EUUHAEJA]%LUBALNA

I

MAt

PODMIOTY — FRAR

[Yhl —

JLal

Katarzyna Jasikowska

Ewa Pajak-\Wazna

~/
mpuls

Magdalena Klarenbach

o

ONTERSTY



EOURACJA GLOBALNA
(U MAtOPOLSCE



EDURACJA GLOBA

) MAtUPOLOCE

PODMIOTY — PRARTYHT — KO

@

Katarzyna Jasikowska
Ewa Pajgk-Wazna
Magdalena Klarenbach

mipuls

J

It

[NA

ol



© Copyright by Katarzyna Jasikowska, Ewa Pajagk-Wazna, Magdalena Klarenbach, 2015

Edukacja globalna w Malopolsce. Podmioty - Praktyki — Konteksty

Autorki:

dr Katarzyna Jasikowska — Instytut Socjologii U] w Krakowie, k.gilarek@uj.edu.pl

dr Ewa Pajqk-Wazna - Instytut Nauk o Wychowaniu UP w Krakowie, ewawazna@up.krakow.pl
Magdalena Klarenbach — Fundacja Otwarty Plan / Polska Zielona Sie¢, klara@otwartyplan.org

Recenzenci:
dr hab. Beata Kowalska
prof. dr hab. Wiktor Rabczuk

Redakcja wydawnicza:
Radostaw Doboszewski

Projekt oktadki:
Anna M. Damasiewicz

Grafika wykorzystana na okladce:
© Marish | stock.chroma.pl
© Malchev | stock.chroma.pl

Opracowanie typograficzne:
Alicja KuZma

Publikacja zostata przygotowana na bazie raportu pt. ,Analiza diagnostyczna potrzeb, znaczenia
oraz ewolucji polityk prowadzonych w zakresie edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju
i solidarnosci miedzynarodowej na terenie Matopolski” opracowanego w ramach projektu REDDSO
(»Regiony na rzecz edukacji w zakresie zréwnowazonego rozwoju i solidarnosci miedzynarodowej”)
realizowanego przez Wojewddztwo Matopolskie, wspétfinansowanego przez Komisje Europejskg —
Dyrekcje Generalng ds. Rozwoju i Wspdtpracy EuropeAid

Projekt realizowany ‘2
i Unil E ickiei
P mow r DCINSA ED/2012/287 854 > Matopolska
= KRAKOW Region
: REDDSO

NS POUR LEDUCATION
EMENT DURABLE ET SOLIDAIRE

Publikacja zostata dofinansowana przez Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie
ISBN 978-83-7850-767-3

Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”

30-619 Krakdw, ul. Turniejowa 59/5

tel./fax: (12) 422 41 80, 422 59 47, 506 624 220
www.impulsoficyna.com.pl, e-mail: impuls@impulsoficyna.com.pl
Wydanie I, Krakéw 2015



SPIS TRESC

Cze$¢ 1. TEORETYCZNA

Rozdzial 1. TERMINOLOGIA .......oouutiiiiiiiiieieieeeeeeeeeeeeeeieeeeereeeeeeeeeeeeeeeeeeennns 15
1.1. Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju
i solidarnosci miedzynarodowej a edukacja globalna ..........cccceeeevereenceencnnnenne 15
1.2. Edukacja globalna a proces miedzysektorowy w PolSce ........cceccevvvverveerneennnenn. 22
1.3. POASUMOWANIE ...eeviviiriieniieiniieeiieeeiteeeieeeitessseeeseeessseesstessseessseesaseesssesnseessssessseens 28
Rozdzial 2. EDUKACJA W POLSCE. WYBRANE ZAGADNIENIA .........ccccevueennen. 29
2.1, Etapy @AUKACYIIIE woeeeeeeeeeiiieeeiieeecieeeetteeeite e s e eee e e tee e s enaee e e saeeesnsaeeesnsnaesnnseaann 29
2.2. INStytUC]E NAAZOTUJICE envverevrerreeriereiieerieeeittesteesteesstessseesseesseessssessseessesssnesnns 35
2.3. Ksztalcenie NauCzyCieli/EK .......coooueeiiiiiiiniiieeieeeete ettt 37
2.4. Edukacja W MalopolSCe ....cccueeriiiiiiiiiieieetee ettt 38
2.5. POUSUIMOWADNIE ..eevuviieuieieiieeiterieeeeieeeiteeseeeeseessessstessseesseesasessseesastesssesssesssnesane 41
Rozdzial 3. EDUKACJA GLOBALNA W POLSCE .......ccccooiimiiiiienienceeeeeceiee e 43
3.1. Rys historyczny i miedzynarodowy KONtekst ........cccceeveerveerieereiennienneenseennee. 43
3.2. Edukacja globalna w podstawie programowe] ........ccceeceveeeeceeeeeceeeesseeeeesveesnnns 48
3.3. Kluczowe podmioty edukacji globalne] ......ccceceeeveeervueeniernieniieenieeeienceesieeaee 53
3.4. POASUIMOWAINIE ..eeieueieeeiiiiieiiieeeiiteeeiiteee et e esieeeesseeeesaeeeessteeessaeesenseeessnseeensnne 71
Czes¢ 2. EMPIRYCZNA
Rozdziat 4. ZALOZENIA METODOLOGICZNE BADAN .........cccccooveuemeernrerereseerenernnns 75

4.1. ,W badaniach edukacyjnych gtos pedagogéw staje sie coraz mniej wazny”,
czyli o potrzebie prowadzenia badan interdyscyplinarnych
4.2, Cele DAAAN .eeuvieeeieeiieeiieeieeeie ettt ettt e et e e et e e ae e e be e s aeenaae s raeeraenn
4.3. ,Zapraszamy wszystkich nauczycieli z Matopolski do wypelnienia ankiety” —
badania IlOSCIOWE .....cecuierruiieiiieieete ettt ettt et 77
4.4. ,Opowiedz mi swoimi stowami...” — badania jakoSCIOWE ........cceeecveeeecuveeennneen. 78
4.5. POASUIMOWANIE ...eeevieriuierieeeieenieesitessteestessteesseessseesseessssessssessseessessseessssesssesns 79




6 SPISTRESCI

Rozdziat 5. WYNIKI BADAN W MALOPOLSCE .........ccccoeviuiuerenennerieiesennneneesesnas 81
5.1. ,Czesciowo kazdy rozsgdny nauczyciel czyni to od lat...”
Oméwienie wynikéw badan loSCIOWYCH ......eeeevieeciieeiiiecieecieeieeeeeecee e 83
5.2. ,To wszystko zalezy od tego, kto siedzi tu za katedrg”
Omowienie wynikéw badan jakoSCIOWYCh ......cveeeeeiiieceiiieceeeeeeeeee e, 112
5.3. Inspirujgcy/e nauczyciele/ki regionu i ich innowacyjne praktyki .................... 130
5.4. POASUIMOWAINIE ...eiieuiiieiriieeiiiteeeireeesteeesiteesssteeesaseeessseeesssnaeesseeessssseessnsseeas 147

ZAMIAST ZAKONCZENIA. ,JEDEN JEST RZEMIESLNIKIEM, A DRUGI

JEST ARTYSTA” .ooeveeeeeeeeeteeetetesae s ss s s st ae s s s s s st sas s s ss st sassessaesesassenanans 149
SPIS RYSUNKOW, TABEL I WYKRESOW ...ttt ene e ee e 157
BIBLIOGRAFTA ..eeveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeteeeeeeteeeseeeaeeeseaseeenesesseessaseseneasesesenesaesesenssasaeeas 159



Szanowni Paristwo!

We wspdtczesnym swiecie, w ktorym jakosc i poziom Zycia w coraz wiekszym stop-
niu zalezy od czynnikdw i procesow globalnych, nowego znaczenia nabiera dgzenie do
lepszego powigzania rozwoju regionu z aktualnymi wyzwaniami i wspotzaleznosciami
wynikajgcymi z zasad zréwnowazonego rozwoju i solidarnosci miedzynarodowej.

Samorzgd Wojewddztwa Matopolskiego, zgodnie z zatozeniami Strategii Rozwoju
Wojewddztwa Matopolskiego na lata 2011-2020 w zakresie rozwoju kapitatu intelek-
tualnego i budowy gospodarki opartej na wiedzy, realizuje zadania zwigzane z ksztat-
towaniem postaw, swiadomosci obywatelskiej na temat budowania globalnego spote-
czeristwa opartego na zasadach solidarnosci, rownosci i wspotpracy przez rozszerzenie
oferty edukacyjnej dla dzieci i mtodziezy szkolnej. Kluczowym dziataniem w perspekty-
wie 2011-2020 jest réwniez budowa i promocja marki Matopolski oraz aktywny udziat
w krajowych i miedzynarodowych sieciach wspdtpracy.

Realizowany przez Wojewddztwo Matopolskie projekt pod nazwq ,Regiony na rzecz
edukacji w zakresie zréwnowazonego rozwoju i solidarnosci miedzynarodowej” (REDDSO)
doskonale wpisuje sie w zatozenia strategii oraz stanowi wazny element rozwoju i witg-
czenia regionu w obieg przestrzeni spotecznej i gospodarczej. Niniejsza analiza diagno-
styczna - wsparta badaniami ekspertow w dziedzinie edukacji globalnej - jest jednym
z efektow dziatari samorzgdu regionalnego.

Jestem przekonany, ze publikacja ta przyblizy Panstwu dziatania podejmowane
w dziedzinie edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju i solidarnosci miedzynarodo-
wej oraz przyczyni sie do efektywniejszego tworzenia programow wsparcia i wspotpracy
miedzynarodowej dla szkdt i nauczycieli w regionie.
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Serdeczne podziekowania sktadamy wszystkim osobom, ktére przyczynity sie do po-
wstania tej publikacji.

Pragniemy ztozyc podziekowania prof. zw. dr. hab. Wiktorowi Rabczukowi oraz dr hab.
Beacie Kowalskiej za wnikliwe i Zyczliwe recenzje, ktére pozwolity na udoskonalenie
zaprezentowanych tresci oraz nadanie ostatecznej struktury niniejszej ksigzce.

Dziekujemy pracowniczkom Departamentu Edukacji i Ksztatcenia Ustawicznego
Urzedu Marszatkowskiego Wojewddztwa Matopolskiego: Matgorzacie Palimgce, Gabrieli
Pawlik i Katarzynie Niewidok, ktdre odpowiadaty za realizacje na terenie Matopolski
projektu REDDSO. W ramach tego projektu powstaty badania, a nastepnie ksigzka, ktdrg
oddajemy do rgk Czytelnikéw.

Stowa wdziecznosci kierujemy takze pod adresem Pani Dziekan Wydziatu Pedago-
gicznego Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie,
prof. dr hab. Zofii Szaroty, za dofinansowanie niniejszej pracy.

Nasze badania nie zostatyby zrealizowane bez zaangazowania prawie 1400 nauczy-
cieli i nauczycielek pracujgcych w szkotach na terenie catego wojewddztwa. Dziekujemy
za to, ze znaleZli Paristwo czas na udziat w badaniach i podzielenie sie z nami swoimi
doswiadczeniami. W szczegdlnosci chciatybysmy podziekowac nauczycielom i nauczy-
cielkom, ktdrzy zaprosili nas do szkét, gdzie pracujq, oraz opowiedzieli nam o swoich
codziennych doswiadczeniach i przemysleniach zwigzanych z edukacjg globalng.

Autorki



WSTEP

Wspbdlczesny Swiat zmienia sie w btyskawicznym tempie, nie omijajgc naj-
wazniejszych wymiaréw zycia kazdego spoteczenistwa, w tym systemu edu-
kacji. Zachodzgce procesy dotyczg nie tylko szkoél, ale catych $srodowisk,
w jakich funkcjonujg, od lokalnego po globalne. W kontekscie polskiego
systemu edukacji wynikajg one np. z rozbudzonych transformacjg lat dzie-
wiecdziesigtych oczekiwan Polakow, ktére materializujg sie w: merkan-
tylnym nastawieniu do edukacji i wiedzy, mys$leniu kategoriami rzekomo
wolnego rynku w podejmowaniu reform edukacyjnych, instrumentalnym
dokonywaniu wyboréw Sciezek edukacyjnych przez mtodych ludzi oraz po-
strzeganiu edukacji przez pryzmat potrzeb rynku pracy. Innymi stowy, ideo-
logia neoliberalna penetruje wszystkie dziedziny zycia, a edukacja staje sie
jednym z kluczowych p6l walki o rzgd dusz. Globalizacja to jednak nie tylko
fala wszechogarniajacego, wydawatoby sie, neoliberalizmu. Wbrew potocz-
nym opiniom takze w systemie edukacji formalnej pojawiajg sie elemen-
ty istniejgce w wyraznej opozycji do dominujgcej tendencji urynkowienia
i kultu indywidualizmu — chodzi o edukacje globalng, przynajmniej w od-
niesieniu do niektérych przedsiewzie¢ realizowanych w jej ramach. Edu-
kacja globalna realizuje bowiem gltéwnie takie cele, jak: upodmiotowienie
uczniéw i uczennic, doskonalenie kompetencji spotecznych (np. empatia),
solidarnos$¢, szacunek wobec odmiennosci. Co wiecej, promuje krytyczne
mySlenie i bedacy czesto jego konsekwencjg aktywizm obywatelski.

Termin ,edukacja globalna” znany jest osobom zwigzanym zawodowo
z systemem edukacji formalnej od momentu wprowadzenia jej elemen-
tow do podstawy programowej w 2008 roku. Mozna wiec zalozy¢, iz jest
to wystarczajgco dtugi okres czasu do tego, aby problematyka wchodzgca
w zakres edukacji globalnej byta rozpoznawana, realizowana na rozmaite
sposoby oraz poddawana refleksji przez osoby w nig zaangazowane. Dlate-
go w centrum badan prowadzonych w 2014 roku w Matopolsce postawiono
kluczowych bohateréw tej historii — nauczycieli i nauczycielki wszystkich
etapow edukacyjnych.

Refleksje i doswiadczenia matopolskich nauczycieli i nauczycielek stano-
w3g podstawe do zarysowania krajobrazu edukacji globalnej w regionie. Nie
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sama podstawa programowa i jej cele byty osig badan, lecz préba odpowie-
dzi na pytanie: W jakim zakresie, jesli w ogodle, edukacja globalna jest rea-
lizowana przez nauczycieli/ki w ich codziennej pracy? Co wiecej, chodzito
o udzielenie odpowiedzi na kwestie: Jaka jest kondycja edukacji globalnej
w osadzie nauczycieli/ek? Jakie zauwazajg problemy i przeszkody zwigzane
z jej realizacjg? Jakie sukcesy staly sie ich udzialem? Celem publikacji jest
préba nakreslenia réznorodnego i zarazem fascynujgcego krajobrazu edu-
kacji globalnej w matopolskich szkotach.

Zywimy gtebokie przekonanie, ze probg odpowiedzi na powyzsze pyta-
nia zainteresowane moga by¢ cate rzesze 0sob zwigzanych z o§wiatg w Pol-
sce, poczawszy od nauczycieli/ek oraz innych pracownikow/czek instytucji
o$wiatowych, organizacji samorzgdowych i pozarzgdowych, skoriczywszy
na badaczach/kach reprezentujgcych rézne dziedziny nauk spotecznych. Ze
wzgledu na szeroki zakres adresatow niniejszej publikacji zostata ona po-
szerzona o wazne informacje dotyczgce formalnych uwarunkowan funkcjo-
nowania matopolskich szkot, kluczowych podmiotéw i praktyk, ktére mogag
sta¢ sie pomocne w planowaniu rozmaitych dziatan z zakresu edukacji glo-
balnej w Matopolsce.

Dla zachowania przejrzystosci wywodu i klarownej struktury ksigzka zo-
stala podzielona na cze$c¢ teoretyczng i empiryczng.

W czesci teoretycznej omoéwiona zostata terminologia wraz z procesem
dochodzenia do swoistego kompromisu na temat tego, czym w polskim kon-
tekscie powinna by¢ edukacja globalna oraz jakie cele sobie stawia (rozdz. 1).
Nastepnie skupiono sie na syntetycznym przedstawieniu waznych informa-
¢ji na temat systemu edukacji formalnej w Polsce po to, aby utatwi¢ zro-
zumienie specyfiki Srodowiska, w jakim realizowana jest edukacja globalna
(rozdz. 2). Wreszcie, przedstawiono kontekst historyczny i polityczny, w ja-
kim edukacja globalna pojawia sie w Polsce wraz z kluczowym momentem
wprowadzenia jej do podstawy programowej (rozdz. 3). W tej czesci zawarto
rowniez przeglad najwazniejszych podmiotéw zaangazowanych w edukacje
globalng, poczagwszy od ministerstw, przez instytucje im podporzgdkowane,
po organizacje trzeciego sektora.

Czes¢ empiryczng rozpoczyna charakterystyka przyjetej w badaniach me-
todologii (rozdz. 4), zaréwno badania ilo§ciowego, jak i jakoSciowego. Naj-
wazniejszg czes$¢ publikacji stanowi ostatni rozdzial (rozdz. 5), w ktérym
omoéwiono wyniki prowadzonych badan ws$réd matopolskich nauczycieli
i nauczycielek dotyczgce ich do$wiadczen z zakresu edukacji globalnej. Na
kazdym etapie badania nauczyciele i nauczycielki znajdowali sie w centrum
prowadzonych dociekan. Dlatego prezentowane wnioski ilustrowane sg
niejednokrotnie obszernymi fragmentami wypowiedzi, ktére rejestrowano
podczas prowadzonych wywiadéw badZz w postaci internetowych wpisow.
Celem takich zabiegéw byto oddanie glosu nauczycielom/kom oraz artyku-
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towanie towarzyszgcych im doswiadczen przez ich wlasny jezyk i kategorie
pojeciowe. Chodzito przede wszystkim o pokazanie, iz edukacja globalna
w matopolskich szkotach ma twarz konkretnych ludzi, ktérzy przez swoje
dziatania materializujg jej postulaty i ideaty w codziennym zyciu szkoty. Co
wiecej, starano sie rowniez pokaza¢ owg mniej aktywng na polu edukacji
globalnej (czy wrecz wrogg) czes$¢ nauczycieli/ek wraz z probg zrozumienia
ich motywacji i postaw. W czesci tej zaprezentowano i oméwiono réwniez
kilka wybranych inspirujacych przypadkéw dziatan nauczycieli/ek, ktérzy/e
z pasjg realizujg edukacje globalng w rozmaitych kontekstach i na rézne
sposoby sprawnie dostosowujg jg do lokalnych potrzeb i mozliwosci.

Autorki
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Rozdziat 1. TERMINOLOGIA

1.1. Edukacja dla zrownowazonego rozwoju
i solidarnosci miedzynarodowej a edukacja globalna

Zanim omdwiony zostanie istotny dla polskiego kontekstu termin, jakim
jest ,,edukacja globalna” (EG), warto scharakteryzowac¢ dwa pierwsze termi-
ny wymienione w tytule rozdziatu: ,edukacja dla zrownowazonego rozwoju”
(EZR)! oraz ,,solidarnos$¢ miedzynarodowa”. Abstrahujemy tutaj od dyskusji,
ktéry z powyzszych terminéw jest najszerszy zakresowo, w jakim stopniu
ich pola semantyczne sie pokrywajg czy, wreszcie, ktory z nich zastosowany
byt w literaturze przedmiotu jako pierwszy. Celem rozdziatu jest przedsta-
wienie wybranych kwestii zwigzanych z rozumieniem terminéw: ,,zréwno-
wazony rozwoj”, ,edukacja dla zréwnowazonego rozwoju” i ,,solidarnos¢
miedzynarodowa”. Nie podejmujemy tutaj takze kwestii istniejgcych roéznic
w sposobie interpretowania tych terminéw w réznych narodowych trady-
cjach i jezykach. Punktem wyjscia do rozwazan na temat edukacji dla zrow-
nowazonego rozwoju jest wyjasnienie terminu ,,zrownowazony rozwoj”.
»~Zréwnowazony rozwoj jest pojeciem nieostrym, czesto przytaczanym,
ale niekoniecznie réwnie czesto rozumianym” - stwierdza M. Wyrwicz?2.
Jakg definicje zrownowazonego rozwoju nalezatoby wiec przytoczy¢ w ni-
niejszym opracowaniu, zwlaszcza w odniesieniu do edukacji dla zréwno-
wazonego rozwoju? Wydaje sie, Ze najodpowiedniejsza z nich bedzie
sformutowana w 1987 roku definicja, ktéra okresla zréwnowazony rozwoj
jako ,,proces majgcy na celu zaspokojenie aspiracji rozwojowych obecnego

—_

»Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju” (EZR) oraz ,edukacja na rzecz zrownowazo-
nego rozwoju” to terminy odpowiadajgce anglojezycznemu education for sustainable
development (ESD). W polskich tlumaczeniach oraz niniejszym opracowaniu stosuje sie
obie formy.

M. Wyrwicz, Problematyka spotecznej odpowiedzialnosci biznesu w wymiarze miedzynaro-
dowym [w:] M. Ksiezyk (red.), Liberalny kapitalizm w kryzysie. Wybrane problemy, Krakéw
2013, s. 87.

2



16 Czesc¢ 1. TEORETYCZNA

pokolenia w sposéb umozliwiajgcy realizacje tych samych dgzen nastepnym
pokoleniom™3.

Wylaniajgcy sie z tej definicji obraz obecnego, jak i kolejnych pokoler
mieszkancow Ziemi uwzglednia w takim samym stopniu populacje ludzka,
jak i faune oraz flore. Dotyczy réwniez zasobdéw naturalnych. Wizja przy-
szlo$ci w zintegrowany sposéb traktuje ponadto najwazniejsze wyzwania
wspotczesnosci, takie jak: walka z ubdstwem, rownos¢ pici, prawa cztowieka
i jego bezpieczenstwo, edukacja dla wszystkich, zdrowie, dialog miedzy-
kulturowy*.

Zréwnowazony rozwdj koncentruje sie na sprawach ekologicznych, gtéw-
nie w globalnej makroskali, ale zr6znicowane spektrum dziatan wynikajgce
z przyjetych celéw obejmuje takie dziedziny, jak: ochrona Srodowiska i ra-
cjonalna gospodarka zasobami naturalnymi (np. promocja odnawialnych
zrodel energii), wzrost gospodarczy i sprawiedliwy podziat korzysci z niego
wynikajgcych (m.in. zmiana nieracjonalnych wzorcéw konsumpcji i produk-
cji) oraz rozwdj spoteczny (walka z ubdstwem, dostep do edukacji i ochrony
zdrowia itp.).°

Jeden z najwazniejszych dokumentéw nawigzujgcych do zrownowazone-
go rozwoju nosi nazwe Agenda 21 (przymiotnik odwotuje sie do XXI wieku)
i stanowi wszechstronny plan dziatan dla Organizacji Narodéw Zjednoczo-
nych, rzgddéw i grup spotecznych®. Dokument ten nie poprzestaje jedynie na
pesymistycznej ocenie stanu $wiata. Czytamy wprawdzie:

Ludzko$¢ doszta do przelomowego momentu w historii. Kontynuujgc do-
tychczasowg polityke, przyczyniamy sie do poglebienia przepasci gospodarczej

[&]

Definicja ta jest obecnie do$¢ powszechnie uzywana. Zostata sformutowana w 1987
roku w raporcie Swiatowej Komisji Srodowiska i Rozwoju ONZ, obradujgcej pod prze-
wodnictwem Gro Harlem Brundtland. Raport nosit nazwe ,Nasza wspdlna przysztos¢”.
Zdefiniowano w nim cytowane powyzej pojecie zrownowazonego rozwoju (sustain-
able development / le developpement durable); por. http://unesco.pl/edukacja/dekada-
edukacji-nt-zrownowazonego-rozwoju/unesco-a-zrownowazony-rozwoj; M. Stachowska-
-Makuchowska, Podstawowe zatozZenia zréwnowazonego rozwoju [w:] E. Szadzifiska (red.),
Dydaktyczne ,,tropy” zréwnowazonego rozwoju w edukacji, wyd. 2, Krakéw 2014, s. 16—-17.
http://unesco.pl/edukacja/dekada-edukacji-nt-zrownowazonego-rozwoju/unesco-
a-Zrownowazony-rozwoj.

M. Wyrwicz, Problematyka spotecznej odpowiedzialnosci biznesu w wymiarze miedzynaro-
dowym [w:] M. Ksiezyk (red.), Liberalny kapitalizm w kryzysie. Wybrane problemy, Krakéw
2013, s. 88.

Agenda 21 opracowana zostata podczas II Konferencji Organizacji Narodow Zjednoczo-
nych (nazwanej p6zniej Szczytem Ziemi) zorganizowanej w Brazylii w Rio de Janeiro
w 1992 roku. W spotkaniu w Rio de Janeiro uczestniczyli przedstawiciele 172 rzgdéw,
a Agende 21 sygnowata m.in. Polska. Agenda 21 realizowana jest w Polsce na szczeblu
gmin i powiatéw od 1994 roku; por. M. Stachowska-Makuchowska, Podstawowe zatoZenia
zréwnowazonego rozwoju..., dz. cyt., s. 21.

£
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w spoteczenistwach i miedzy panstwami, rozszerzenia sie sfer ubéstwa, gtodu,
chordb i analfabetyzmu. Bedziemy tez powodowac postepujacg degradacje sro-
dowiska naturalnego, od ktdrego zalezy zycie na Ziemi’.

Jednocze$nie Agenda 21 to dokument, ktéry upomina sie o novum, kreslac
najwazniejsze wyzwania przysztosci:

Niezbedne sg nowe sposoby inwestowania w przysztos¢, aby w XXI wieku
osiggng¢ globalny zrownowazony rozwoj. Zakres zaleceni waha sie od nowych
metod nauczania po nowe metody wykorzystania surowcéw i uczestniczenia
w tworzeniu zréwnowazonej gospodarki. Ambicjg Agendy 21 jest bezpieczny
i sprawiedliwy $§wiat, w ktérym kazda zywa istota bedzie w stanie zachowa¢
swojg godno$¢®.

Po dokonaniu syntetycznej genezy zréwnowazonego rozwoju sprobujmy,
podazajac tropem dokumentéw UNESCO, precyzyjniej okresli¢ pojecie edu-
kacji dla zréwnowazonego rozwoju. NajczesSciej okresla sie jg jako:

e edukacje, ktéra umozliwia uczgcemu sie zdobywanie umiejetnosci, wie-
dzy i przymiotéw zapewniajgcych mu trwaty rozwoj;

* edukacje jednakowo dostepng na wszystkich szczeblach i we wszelkich
spotecznych kontekstach (rodzinnym, szkolnym, zawodowym, w lokalnej
spotecznosci);

¢ edukacje budujgcg odpowiedzialnos¢ obywatelskg i promujgcg demokra-
cje przez uswiadomienie jednostce jej praw i obowigzkéw;

» edukacje opartg na zasadzie nauki przez cale zycie;

 edukacje wspierajgcg rownomierny rozwdj jednostki’.

Tak wiec w praktyce edukacja dla zréwnowazonego rozwoju oznacza
o wiele wiecej niz tylko edukacje ekologiczng. Odwotuje sie takze do kwestii
praw cztowieka czy rozwigzywania konfliktow?°.

Ponizej przedstawiony zostal zarys obecnych na polskim gruncie inter-
pretacji pewnych europejskich czy wrecz globalnych tendencji w interpreto-
waniu dynamiki zmian wspotczesnego zglobalizowanego §wiata, obecnych
zaré6wno na szczeblu miedzynarodowych agend ponad- i miedzyrzadowych,
jak i w oddolnych, obywatelskich ruchach na rzecz budowy bardziej spra-
wiedliwego Swiata (wspieranie pokoju na $§wiecie, zmniejszanie obszaréw
biedy, walka z globalnym ociepleniem, uznanie réwnoprawnosci réznych
wizji §wiata w réznych kontekstach kulturowych).

7 http://unesco.pl/edukacja/dekada-edukacji-nt-zrownowazonego-rozwoju/unesco-
a-Zrownowazony-rozwoj.

8 Tamze.

9 Tamze.

10 Tamze.
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Edukowanie spoteczenstw w temacie zréwnowazonego rozwoju uznano
za jeden z kluczowych elementéw w konfrontowaniu sie z istniejgcymi glo-
balnymi wyzwaniami. Obecne jest tutaj zatozenie, iz poprawa jakosci zy-
cia zaczyna sie od edukacji (np. Deklaracja z Rio i Agenda 21). Dlatego lata
2005-2014 ogtoszono Dekadg Edukacji na Rzecz Zréwnowazonego Rozwo-
ju. Gléwnym celem tej Dekady jest propagowanie zrownowazonych zacho-
wan oraz inspirowanie krytycznego i twérczego myslenia, ktére umozliwi
znalezienie rozwigzan probleméw ograniczajgcych zrownowazony rozwoj.
W Strategii Edukacji dla Zréownowazonego Rozwoju Europejskiej Komisji
Gospodarczej ONZ czytamy, ze edukacja dla zrownowazonego rozwoju

[-..] wymaga zmiany orientacji ze skupiania sie wylgcznie na dostarczaniu
wiedzy w kierunku zajmowania sie problemami i poszukiwania mozliwych
rozwigzan. Z tego wzgledu edukacja, utrzymujgc tradycyjng koncentracje
na poszczegolnych przedmiotach, powinna jednoczes$nie otworzy¢ drzwi na
wielo- oraz miedzydyscyplinarne badanie rzeczywistych sytuacji zyciowych.
Mogtoby to mie¢ wptyw na strukture programoéw nauczania oraz na metody
nauczania, wymagajac, by nauczajgcy przestali by¢ jedynie przekaznikami,
a uczacy sie jedynie odbiorcami. W zamian za to obie strony powinny stano-
wié zespotil.

W Polsce istnieje wiele instytucji i organizacji postugujacych sie termi-
nem ,edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju”, jak chociazby Mini-
sterstwo Srodowiska (MS) czy organizacje pozarzagdowe promujgce szeroko
rozumiang edukacje ekologiczng. Z kolei termin ,solidarno$¢ miedzyna-
rodowa” jest rzadziej uzywany, na ogét w kontekscie pomocy rozwojowej,
wspierania prodemokratycznych przemian ustrojowych w réznych regio-
nach $wiata czy budowania koalicji wspierania oddolnych ruchéw obywatel-
skich na catym swiecie.

Istotg idei zréwnowazonego rozwoju jest wzajemne warunkowanie sie
wzrostu gospodarczego, ochrony srodowiska i rozwoju cztowieka w wymia-
rze indywidualnym i zbiorowym. Jest to swoisty eufemizm na okreslenie
sytuacji, w obliczu ktérej staneliSmy jako mieszkancy Ziemi — zmiany kli-
matyczne spowodowane dziatalno$cig czlowieka (tzw. zmiany antropomor-
ficzne), w tym wynikajgce z tego: postepujgca degradacja srodowiska na-
turalnego, wyczerpywanie sie¢ nieodnawialnych zasobéw naturalnych, zanik
bioréznorodnosci i towarzyszace im konsekwencje spoteczne, np. uchodz-
stwo klimatyczne, problemy braku suwerennosci zywnoSciowej wielu re-
gionéw, nowe wiejskie ubdstwo, zawlaszczanie ziemi (land grabbing) we

1 Strategia Edukacji dla Zréwnowazonego Rozwoju Europejskiej Komisji Gospodarczej
ONZ, Warszawa 2008, s. 8—9, www.mos.gov.pl/g2/big/2012_06/fe743bfe481c11080ae-
a5ca373c1189b.pdf.
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wszystkich regionach swiata czy wynikajgce ze zmian klimatycznych kata-
klizmy (np. huragan Katrina). Dlatego w dokumencie MS czytamy:

Polska staje sie krajem uznajgcym potrzeby racjonalnego korzystania z zaso-
béw Ziemi poprzez wprowadzanie ograniczen uzytkowania débr nieodnawialnych
oraz rezygnacje z zachowan zubozajgcych naturalne bogactwo Swiata. Mamy roz-
wijac¢ kraj tak, by przysztym pokoleniom pozostawi¢ srodowisko przyrodnicze
w stanie nie gorszym niz dzisiejszy. Musimy odnaleZ¢ zasady wspotistnienia
z przyrodg, uznajgc jej wartosci oraz naszg odpowiedzialno$¢ za zachowanie
wszelkich form zycia na Ziemi'2.

MS posiada rozbudowang baze materialéw dotyczacych wszystkich etapéw
edukacji, szkoleni, publikacji, konkurséw, a takze kampanii spotecznych
pozwalajacych realizowaé zadania przyjetej strategii. Celem MS w zakre-
sie EZR i edukacji ekologicznej jest wiec zaréwno dostarczanie informacji
i podnoszenie §wiadomosci, jak i wptywanie na zmiane zachowan oraz po-
staw Polakéw. Z kolei strategicznym celem Narodowego Funduszu Ochrony
Srodowiska i Gospodarki Wodnej jest zapewnienie realizacji zobowigzan wy-
nikajgcych z traktatu akcesyjnego do UE, m.in. przez wspieranie dziatalno-
Sci pozarzgdowych organizacji ekologicznych, w tym dziatar edukacyjnych.
W raporcie koncowym Ekspertyzy dotyczqcej edukacji dla zréwnowazonego
rozwoju w Polsce z 2012 roku czytamy:

Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju znajduje sie zaréwno w edukacji for-
malnej, co gwarantuje Podstawa programowa, jak i pozaformalnej, realizowanej
gléwnie przez organizacje pozarzadowe, Ministerstwo Srodowiska, samorzady
i instytucje lokalne. Procesem, ktéry moze wspiera¢ i wzmacnia¢ dziatania w za-
kresie EZR, jest edukacja globalna, ktéra dzieki wspdtpracy Ministerstwa Spraw
Zagranicznych, Ministerstwa Edukacji Narodowej i organizacji pozarzagdowych
jest silniej obecna w doskonaleniu nauczycieli niz EZR'3.

»Solidarnos¢ miedzynarodowa” to termin majgcy rozmaite konotacje
oraz ptaszczyzny oddziatywania, poczawszy od stosunkéw miedzynarodo-
wych, a na indywidualnej odpowiedzialnosci kazdego z nas skonczywszy.
Ponizej zostaly skr6towo zaprezentowane wybrane kwestie zwigzane z ro-
zumieniem solidarno$ci miedzynarodowej na szczeblu ONZ, tak w sferze
deklaratywnej, jak i w sferze dziatan, nieraz kontrowersyjnych. Z drugiej

12 poprzez edukacje do zréwnowazonego rozwoju. Narodowa Strategia Edukacji Ekologicz-
nej, Warszawa 2001, s. 8, www.mos.gov.pl/g2/big/2009_04/97b75873145cdf7e7695e
d9573147¢78.pdf. Celem publikacji nie jest komentowanie deklarowanych zatozen,
ktore sg elementami strategii zardwno catego ministerstwa, jak i poszczeg6lnych de-
partamentéw.

13 Ekspertyza dotyczqca edukacji dla zréwnowazonego rozwoju w Polsce, Poznar 2012, s. 3,
www.mos.gov.pl/g2/big/2013 01/5be891622543678831acb68b4d83fala.pdf.
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strony przedstawiono takze ilustracje wspoétczesnego rozumienia solidarnosci
miedzynarodowej, stosowang m.in. w dziataniach rzeczniczych i edukacyj-
nych jednej z polskich organizacji pozarzgdowych dziatajgcych w dziedzinie
EG, Instytucie Globalnej Odpowiedzialnosci (IGO)!* z Warszawy.

Od momentu powstania ONZ kwestia wspdlnego rozwigzywania miedzy-
narodowych probleméw o charakterze gospodarczym, spotecznym, kulturo-
wym czy humanitarnym byta kluczowa. U podstaw owego wspdlnego rozwigzy-
wania probleméw lezy wtasnie idea solidarno$ci miedzynarodowej. Kluczowg
kwestig jest jednak nie tylko, co rozumiemy przez solidarnos¢ miedzynarodo-
w3, ale przede wszystkim jakiego rodzaju mandat jest udzielany organizacjom
podejmujgcym np. dziatania pokojowe w imie tej solidarnosci.

Podwaliny miedzynarodowego systemu solidarnosci z ofiarami masowej
przemocy stworzyl polski prawnik R. Lemkin, autor Konwencji w sprawie zapo-
biegania i karania zbrodni ludobdjstwa, przyjetej na Zgromadzeniu Ogélnym
ONZ 9 grudnia 1948 roku'>. Wspotczesnie w nawigzaniu m.in. do tej trady-
cji podejmowane sg np. reformy systemu operacji ONZ (operacje pokojowe
i interwencje humanitarne), podyktowane wcze$niejszym naduzywaniem
prawa do interwencji zbrojnej w Afganistanie (2001) i Iraku (2003). Zasto-
sowanie idei solidarnosci do prawa miedzynarodowego jest kwestig wzbu-
dzajaca kontrowersje, gdyz w sferze dziatan sprowadza sie do obecnosci zot-
nierzy, policjantow, réznego rodzaju obserwatoréw cywilnych i wojskowych
na terenach krajow targanych konfliktami i kryzysami humanitarnymi'’. Jest
to kwestia dos¢ wazka, ale z punktu widzenia opracowania mniej kluczowa.
W sferze deklaratywnej ONZ o wiele wazniejszy wydaje sie watek promo-
wania kultury solidaryzmu, rozumianej jako wieksza anizeli dotychczasowa
gotowos¢ wspolnoty miedzynarodowej (zwlaszcza zamoznej mniejszosci
krajoéw tzw. Globalnej P6inocy) do dzielenia sie (z krajami reprezentujgcymi
wiekszos$¢ §wiata, tzw. Globalnym Poludniem) zasobami istniejgcymi w ska-
li Swiata. Na stronach internetowych ONZ mozna przeczytac:

W Deklaracji Milenijnej solidarnos¢ miedzynarodowa jest jedng z podstawo-
wych wartosci w stosunkach miedzynarodowych w XXI wieku, gdzie ci, ktorzy
cierpig badZ odnosza [w istniejgcym porzadku gospodarczym] mniejsze korzy-
$ci, zastugujg na pomoc tych, ktérzy odnoszg najwieksze korzysci [w istniejgcym
porzadku gospodarczym]. Stad w kontekscie globalizacji i wyzwania, jakim sg

http://igo.org.pl.

J. Dobrowolska-Polak, Miedzynarodowa solidarnos¢. Operacje pokojowe ONZ, NATO
i UE, Poznan 2009, s. 7.

Tamze.

Celem opracowania nie jest omawianie tych kwestii, ale zwrdcenie uwagi na istnie-
nie w prawie miedzynarodowym idei racjonalizujgcej obecnosc¢ personelu wojskowego
(np. NATO) na terenach réznych panstw.
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wzrastajgce nieréwnosci, wspieranie [idei] miedzynarodowej solidarnosci jest
nieodzowne'8,

Proklamowany Dzien Solidarno$ci Miedzynarodowej (International Human
Solidarity Day) ma za zadanie m.in. podnosi¢ §wiadomo$¢ opinii publicznej
w zakresie stopnia realizacji miedzynarodowych zobowigzan dotyczgcych
zmniejszania ub6stwa (np. w ramach Milenijnych Celéw Rozwoju oraz —
od 2015 - Celéw Zréwnowazonego Rozwoju, Sustainable Development
Goals) oraz przypominac liderom panstw o przyjetych deklaracjach i zobo-
wigzaniach.

Przechodzgc jednak do poziomu realizowania sie szczytnych idei w prak-
tyce, warto przyjrzec sie potencjalnym mozliwo$ciom realizowania w zyciu
codziennym idei solidarno$ci miedzynarodowej. W takim ujeciu nalezy,
parafrazujgc tytut publikacji Instytutu Globalnej Odpowiedzialnosci'®, po-
szuka¢ zrédel. Najwazniejszg tezg publikacji M. Wojtalika jest wskazanie,
iz aby efektywnie rozwigzywac¢ wiele globalnych probleméw, takich jak:
ubostwo, brak suwerennosci zywnosciowej, kryzysy zywnosciowe, niesku-
teczna pomoc rozwojowa, nalezy zada¢ pytanie, skad biorg sie pogtebiajg-
ce dysproporcje rozwojowe w skali swiata. Co istotne, Wojtalik oddaje glos
ludziom reprezentujgcym w gtéwnej mierze punkt widzenia blizszy repre-
zentantom Globalnego Potudnia (w oficjalnym dyskursie w Polsce niezna-
nym). Postaci, takie jak A. Sen, W. Bello, E. Galeano, Y. Tandon, D. Moyo,
stanowig juz swoistg klasyke studiéw nad rozwojem, jednak nadal znajdujg
sie poza gtéwnym nurtem proponowanych rozwigzan w odniesieniu do glo-
balnych probleméw, w tym tzw. pomocy rozwojowej. Znacznie lepiej znani
sg J. Stiglitz, W. Easterly czy I. Wallerstein — krytyczni w stosunku do istnie-
jacego systemu gospodarczego przedstawiciele elitarnych uczelni Globalnej
Poinocy. W warstwie merytorycznej teza jest klarowna:

[...] kolonializm zapoczatkowal system ekonomiczny, ktéry do dzi§ powoduje
utrzymanie nieréwnosci [...]. Ta systematyczna eksploatacja zasobow natural-
nych i ludzkich przyniosta ogromne zyski krajom-odkrywcom i pozwolita im na
zgromadzenie im tzw. kapitatu pierwotnego [...]. Zapoczatkowany zostat wtedy
system nieréwnosci i wyzysku utrzymuje sie do dzis [...]. Obecnie Europa i Stany
Zjednoczone — a coraz czesciej i nowe potegi, takie jak Chiny — konkurujg o do-
step do zasobéw naturalnych i nowe rynki.

Oto6z to, co moze zrobi¢ kazdy myslacy i odpowiedzialny cztowiek zyjacy
w zglobalizowanym $wiecie, to solidaryzowac sie z dziataniami zaréwno

18 www.un.org/en/events/humansolidarityday/background.shtml.

19 M. Woijtalik, Kierunek Potudnie. Gdzie szukac Zrédet?, Warszawa 2011.
20 Solidarnos$¢ miedzynarodowa dla myslgcych, broszura IGO, http://igo.org.pl/download/
IGO_solidarnosc-miedzynarodowa-dla-myslacych.pdf.
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lokalnych, jak i globalnych inicjatyw, ktére dgzg do niwelowania wywodzg-
cych sie z kolonialnej spuscizny i zupetnie wspodtczesnych niesprawiedliwosci
zwigzanych z brutalnym wys$cigiem o dostep do niezbednych débr i zasobdw.
Przykladami takich organizacji sa m.in.: Consumer Unity & Trust Society
(dziatajagcy w Indiach), People’s Coalition on Food Sovereignty (w Azji
i Afryce) czy dziatajgcy globalnie ruch Via Campesina i globalny think tank
Transnational Institute?!. Kazdy cztowiek, osiggajgc pewien stopien swiado-
mosci obywatelskiej, jest w stanie zmienia¢ np. swoje konsumenckie nawyki
po to, aby przez naciski na producentéw zapewnia¢ godziwe warunki pracy
pracownikom krajow Globalnego Potudnia?2.

Dziatalno$¢ IGO jest doskonatg ilustracjg tego, jakie dziatania bedgce
w zasiegu kazdego obywatela UE mogg przyczynia¢ sie do realizacji hasta
solidarnosci miedzynarodowej w codziennych dziataniach. W misji organi-
zacji czytamy:

Gléwnym celem naszej dziatalnosci jest promowanie solidarnosci globalnej
oraz podnoszenie Swiadomosci na temat wspétodpowiedzialnosci za losy §wiata.
Wierzymy, ze kazdy z nas jest globalnym obywatelem, ktérego codzienne decyzje
i wybory wplywajg zaréwno na ludzi w innych czesciach $wiata, jak i na przyszty
ksztatt naszej planety. IGO stuzy swoim doswiadczeniem i ekspertyzg, przyczy-
niajgc sie do debaty publicznej na temat globalnej odpowiedzialnosci Polakdw.
Instytut zajmuje sie analizowaniem biezgcych trendéw w zakresie pomocy rozwo-
jowej oraz wktadu naszego kraju w polityke globalng. Instytut ma za zadanie pro-
ponowanie rozwigzan, ktére przyczyniajg sie do wzrostu bezpieczenstwa ludzkie-
g0, poszanowania praw czlowieka oraz globalnej sprawiedliwo$ci spotecznej?>.

1.2. Edukacja globalna a proces miedzysektorowy w Polsce

Proces miedzysektorowy dotyczgcy edukacji globalnej** odbywat sie i odby-
wa w wielu krajach Europy. W European Development Education Monitoring
Report ,,DE Watch™® (2010) wymienionych zostato tgcznie z Polskg 28 krajéw.

2L Solidarnos¢ miedzynarodowa dla myslqcych, dz. cyt.

22 Doskonaly ilustracja tego problemu jest np. film dokumentalny Chiny w kolorze blue,
dotyczacy pracy nieletnich kobiet w specjalnych strefach produkcyjnych na terenie
Chin w przemysle odziezowym. Warto wspomnie¢ réwniez trwajgce juz od kilku lat
dziatania miedzynarodowej kampanii Clean Clothes Campaign, prowadzone takze
w Polsce.

23 http://igo.org.pl/o-igo/misja.

24 W réznych krajach uzywa sie réznych terminéw, np. ,,edukacja rozwojowa”, ,,edukacja
na rzecz zrobwnowazonego rozwoju”.

%5 European Development Education Monitoring Report ,,DE Watch”. www.coe.int/t/dg4/
nscentre/ge/DE_Watch.pdf.
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Z tej perspektywy mozna uzna¢ Ow proces za przejaw dziatalnosci sieci
ponadnarodowych aktoréw sektora rozwojowego. Sg to tzw. transnational
advocacy networks (sieci ponadnarodowego rzecznictwa), efektywnie wpty-
wajgce na polityke poszczegdlnych panstw, np. w dziedzinie edukacji®.

W polskim kontekscie przez debate miedzysektorowg nalezy rozumiec
cykl spotkan w 2010 roku, ktorych celem bylo wypracowanie dokumentu
Porozumienie na temat edukacji globalnej w Polsce miedzy kluczowymi aktora-
mi zajmujgcymi sie tg problematyky w Polsce w systemie edukacji formalnej.

W prace nad porozumieniem zaangazowanych byto ponad 30 przedstawi-
cieli/ek instytucji i organizacji zajmujgcych sie edukacjg globalng w Polsce.
Jak czytamy w Raporcie z procesu miedzysektorowego na temat edukacji glo-
balnej w Polsce z 2011 roku, pelna lista uczestnikéw i uczestniczek obejmu-
je: Stowarzyszenie Amnesty International, Biuro Edukacji m.st. Warszawy,
Centrum Edukacji Nauczycieli w Biatymstoku, Fundacja Centrum Edukacji
Obywatelskiej, Fundacja Edukacja dla Demokracji, Fundacja Edukacji Mie-
dzykulturowej, Fundusz Narodow Zjednoczonych na rzecz Dzieci — UNICEF
Polska, Grupa eFTe Warszawa, Grupa Zagranica, Instytut Globalnej Odpo-
wiedzialnosci, Instytut Rozwoju Obszaréw Wiejskich w Warszawie, Insty-
tut Stosowanych Nauk Spotecznych Uniwersytetu Warszawskiego, Instytut
Wschodni, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Kujawsko-
-Pomorskie Centrum Edukacji Nauczycieli w Toruniu, Mazowieckie Kura-
torium OsSwiaty, Ministerstwo Edukacji Narodowej (MEN), Ministerstwo
Spraw Zagranicznych (MSZ), MS, O$rodek Doskonalenia Nauczycieli w Lom-
zy, Osrodek Rozwoju Edukacji (ORE), Polski Komitet ds. UNESCO, Polskie
Stowarzyszenie Sprawiedliwego Handlu , Trzeci Swiat i My”, Polska Akcja
Humanitarna, Zwigzek Stowarzyszen Polska Zielona Sie¢, Stowarzyszenie
Koalicja KARAT, Stowarzyszenie Dialogu Miedzykulturowego Euroforum
Polska, Stowarzyszenie na Rzecz Rozwoju Spoteczenstwa Obywatelskiego
»Pro Humanum”, Technikum Spozywczo-Gastronomiczne im. Jana Pawta II
w Warszawie, Instytut Socjologii Uniwersytetu Jagielloniskiego, Warszaw-
skie Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szkolen?.

Grupa Zagranica (rozdz. 3.3) byla liderem i koordynatorem wszystkich
spotkan dotyczgcych nastepujgcych tematéw:

e poszukiwania wspdlnej ptaszczyzny rozumienia zagadnienia EG,
e kryteriow dobrej jakosci EG,

26 K. Jasikowska, Globalizacja a rozwéj — miedzysektorowa debata na temat edukacji global-
nej w Polsce [w:] G. Chimiak, M. Fronia (red.), Globalizacja a rozwéj. Szanse dla Polski,
Warszawa 2012.

27 Raport z procesu miedzysektorowego na temat edukacji globalnej w Polsce, Warszawa
2011, www.zagranica.org.pl/sites/zagranica.org.pl/files/attachments/Dokumenty/
Ministerialne/raport_z_procesu_miedzysektorowego _eg.pdf.
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e zaangazowania nowych i zwiekszenia aktywnosci juz obecnych aktorow
EG oraz finansowanie dziatan z zakresu EG,
¢ miejsca EG w systemie edukacji formalnej.

Poszukiwanie wspolnej ptaszczyzny rozumienia zagadnienia

Ostatecznie przyjeta — w rezultacie procesu miedzysektorowego — w Polsce
definicja edukacji globalnej brzmi nastepujaco:

Edukacja globalna to czes$¢ ksztalcenia obywatelskiego i wychowania,
ktora rozszerza ich zakres przez uswiadamianie istnienia zjawisk i wspot-
zaleznosci globalnych. Jej gléwnym celem jest przygotowanie odbiorcow
do stawiania czola wyzwaniom dotyczacym calej ludzkosci. Przez wspot-
zaleznos$ci rozumiemy wzajemne powigzania i przenikanie systeméw kul-
turowych, srodowiskowych, ekonomicznych, spolecznych, politycznych
i technologicznych.

Do aktualnych wyzwan globalnych zaliczy¢ mozna m.in.:

- zapewnienie pokoju i bezpieczenstwa na §wiecie,

— poprawa jakosci zycia w krajach Globalnego Potudnia,

- ochrone praw cztowieka,

— zapewnienie zrOwnowazonego rozwoju,

- budowanie partnerskich relacji gospodarczych i spotecznych pomiedzy kraja-

mi Globalnej P6inocy i Globalnego Potudnia.

Szczegdlnie istotne w edukacji globalnej jest:

— tlumaczenie przyczyn i konsekwencji opisywanych zjawisk,

- przedstawianie perspektywy Globalnego Potudnia,

- rozumienie §wiata jako zlozonego i dynamicznie zmieniajgcego sie systemu,

— ksztattowanie krytycznego myslenia i zmiane postaw,

- przelamywanie istniejgcych stereotypdw i uprzedzen,

- ukazywanie wptywu jednostki na globalne procesy i wptywu globalnych pro-
cesdéw na jednostke.

U podstaw edukacji globalnej lezg nastepujgce wartosci:

— godnos$c¢ osoby ludzkiej,
— sprawiedliwos¢,

— solidarnos¢,

- ré6wnos¢,

- pOké])

- wolnos¢.

Edukacja globalna pomaga w ksztaltowaniu nastepujgcych umiejetnosci:

- dostrzegania i rozumienia globalnych wspétzaleznosci,

- krytycznego myslenia,

- praktycznego wykorzystywania wiedzy,

- podejmowania Swiadomych decyzji,

- wsp6tpracy w wymiarze lokalnym, krajowym i miedzynarodowym.
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Edukacja globalna sprzyja ksztattowaniu postaw:
- odpowiedzialnosci,
— szacunku,
— uczciwosci,
— empatii,
— otwartosci,
- odpowiedzialnosci,
— osobistego zaangazowania,
- gotowosci do ustawicznego uczenia sie?,

Kryteria dobrej jakosci edukacji globalnej

W dokumencie finalizujgcym proces miedzysektorowy na temat EG kwestia
jej jakosci zajmuje miejsce szczegdlne. W dokumencie skupiono sie na prak-
tycznych wskazowkach, ktére majg stanowi¢ punkt wyjscia do dalszej pracy.
Oto lista cech dobrej pod wzgledem jakosSci edukacji globalnej.

EG powinna spelnia¢ kryteria dobrej edukacji. Chodzi tutaj m.in. o spéj-
nos¢ i celowos¢ dziatan, ktorych efekty majg by¢ dlugoterminowe oraz
nastawione na ksztaltowanie okreslonych postaw (vide przedstawiona
definicja EG).

EG ma prowadzi¢ do rozumienia globalnych proceséw i wspotzaleznosci
w catej ich ztozonosci. Nacisk jest potozony na krytyczne myslenie w wy-
jasnianiu konsekwencji globalnych proceséw.

Wszelkie przekazy i materialy z zakresu EG muszg holdowa¢ wczesniej
wspomnianym wartosciom (m.in. godnos¢, solidarnos¢, sprawiedliwosc),
ze szczegoblnym naciskiem na poszanowanie prezentowanych osoéb, spo-
tecznosci i kultur bez jednostronnego ich oceniania z pozycji kultury
wiasnej.

EG powinna unika¢ obrazéw i wiadomosci utwierdzajgcych negatywne
stereotypy mogace prowadzi¢ do dyskryminacji. Uwage zwrdécono réw-
niez na to, iZ epatowanie sensacjg czy drastycznymi obrazami jest nie-
zgodne z wartosciami EG i, co wiecej, zniecheca odbiorcéw do trwatego
zaangazowania sie.

EG upodmiotowia odbiorcéw swoich dziatan. Jak czytamy w dokumencie:

Partnerstwo w procesie edukacyjnym stanowi jeden z filaréw edukacji global-
nej. Poczucie wspoéttworzenia dziatan edukacyjnych oraz aktywnos¢ odbiorcow
na kazdym etapie dzialania daje nie tylko mozliwos¢ zwiekszenia waloru eduka-
cyjnego dziatan, ale réwniez trwatosci ich rezultatow?.

28
29

Raport z procesu..., dz. cyt.
Tamze.
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Szczegblny nacisk na kwestie jakosci edukacji globalnej znalazt swoj wy-
raz w organizowaniu tzw. przeglagdow partnerskich (peer review) materiatow
i dziatan z zakresu EG. Dlatego w raporcie opublikowanym przez Grupe
Zagranica w 2012 roku czytamy:

Proces przegladu partnerskiego jest autorskg inicjatywg grupy roboczej
ds. edukacji globalnej przy Grupie Zagranica. Organizatorzy nie bazowali na
zadnych podobnych w swoim charakterze dzialaniach, gdyz nalezg one do rzad-
kosci, réwniez na arenie miedzynarodowej. Przeprowadzony przeglad zostat
potraktowany jako pilotaz dajgcy mozliwos¢ udoskonalenia mechanizmu oraz
narzedzi, ktére organizacje mogg systematycznie wykorzystywa¢ do podnosze-
nia jakosci dziatan edukacyjnych.

Jakos¢ w edukacji globalnej nalezy uznac za kwestie priorytetowg, gdyz EG
ztej jakosci moze prowadzi¢ do rezultatéw odwrotnych od zamierzonych,
m.in. utrwalajgc istniejgce stereotypy i uprzedzenia3.

Zaangazowanie nowych i zwiekszenie aktywnosci
obecnych aktordw oraz finansowanie edukacji globalnej

Trzecig kwestig znajdujgcg sie w omawianym dokumencie sg aktorzy EG
w Polsce. Dokonano tutaj podziatu na trzy grupy: instytucje i organizacje
aktywne w dziedzinie EG; instytucje, ktérych zakres dziatari moze ulec po-
szerzeniu; oraz instytucje, ktore sg potencjalnymi partnerami w dziataniach
z zakresu EG w Polsce. Do grupy Swiadomych i aktywnych propagatoréw EG
w Polsce zaliczono3?: MEN, MSZ, ORE i organizacje pozarzadowe zajmujg-
ce sie EG i wspétpracg rozwojowa. Do drugiej grupy zaliczono MS, wyzsze
uczelnie, kota naukowe, osrodki doskonalenia nauczycieli, szkoty, muzea,
Koscioty i zwigzki wyznaniowe, organizacje misyjne, lokalne organizacje
pozarzgdowe dziatajgce w dziedzinie edukacji (zajmujgce sie np. edukacjg
miedzykulturowg, obywatelska, kulturalng), firmy i dystrybutoréw produk-

30 Jak badac jako$¢ w edukacji globalnej? Whnioski z partnerskiego przeglgdu materiatéw
i dziatan z zakresu edukacji globalnej, Warszawa 2014, www.pah.org.pl/m/2906/Publi-
kacja_EG_jakosc.pdf.

Na przyktad stereotypowe postrzeganie krajow Globalnego Potudnia jako tylko bied-
nych i potrzebujgcych pomocy utrwala postawe poczucia wyzszosci oraz przekonanie
o0 monopolu na wiedze krajéw i instytucji udzielajgcych tej pomocy. EG polemizuje
z tg postawg. W polskim kontekscie pojawia sie np. niewtasciwe pojmowanie EG (ro-
zumianej jako odchodzenie w wychowaniu mtodziezy od patriotycznych postaw), kto-
re prowadzi do zamykania sie na wszelkie postulaty globalnego obywatelstwa (patrz
przyktady oméwione w rozdz. 5.2).

Ocena stopnia zaangazowania poszczegolnych instytucji i organizacji w EG w mo-
mencie prac nad dokumentem miata arbitralny charakter. Co wiecej, stopier zaanga-
zowania poszczeg6lnych aktorow mogt od czasu pracy nad dokumentem ulec daleko
idgcym zmianom.

31
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tow fair trade, media krajowe i lokalne, grupy nieformalne (np. podréznicy).
Wreszcie, do instytucji posiadajgcych potencjat angazowania sie w dziata-
nia z zakresu EG zaliczono: Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
(MNiSW), Ministerstwo Gospodarki (MG), instytuty badawcze, domy kul-
tury, biblioteki, uniwersytety trzeciego wieku, ogniska pracy pozaszkolnej,
kluby seniora, organizacje harcerskie, zwigzki zawodowe, kluby, agencje PR,
firmy posiadajgce programy z zakresy spotecznej odpowiedzialnosci bizne-
su, media turystyczne, grupy nieformalne (np. artysci).
Wizje rozwoju zaprezentowano w postaci siedmiu punktow:
¢ koniecznosci rozszerzania wspolpracy instytucji dziatajgcych w zakresie EG,
e upowszechnianie wypracowanej definicji EG,
e wypracowywanie wysokich standardéw EG,
e stworzenie katalogu dobrych praktyk do inspirowania kazdego, kto jest
zainteresowany EG,
e stworzenie systemu rekomendacji materialéw z zakresu EG,
e wzmacnianie potencjatu instytucji zajmujgcych sie EG (pod wzgledem
merytorycznym, metodycznym i organizacyjnym),
» zwiekszenie liczby grantodawcéw oraz puli aktoréw ubiegajacych sie
o granty w ramach realizowania zadan z zakresu EG.

Miejsce edukacji globalnej w systemie edukacji formalnej

Czwartg kwestig opracowang w Raporcie jest miejsce EG w systemie edukacji

formalnej. Punktem wyjscia jest reforma programowa wprowadzona przez

Rozporzadzenie MEN o podstawie programowej wychowania przedszkolne-

go i ksztalcenia ogélnego z 23 grudnia 2008 r. W Raporcie skoncentrowano

sie na czterech celach ogélnych:

e doprowadzeniu do sytuacji, w ktdrej nauczyciele sg Swiadomi zaréwno
rangi, jak i miejsca EG w systemie edukacji formalnej;

* nauczyciele majg kompetencje do prowadzenia EG;

e zapewnieniu dostepu do wysokiej jakosci narzedzi umozliwiajgcych pro-
wadzenie EG w polskich szkotach, oraz

e podnoszeniu jakosci EG w systemie edukacji formalnej.

Wsréd celow szczegdtowych znalazty sie m.in.: promocja EG wsrod na-
uczycieli, wlgczenie EG w programy ksztalcenia przysztych nauczycieli/ek
i system doskonalenia nauczycieli/ek, stworzenie systemu wsparcia dla na-
uczycieli/ek realizujgcych programy EG, podnoszenie Swiadomosci odnos-
nie do miejsca i rangi EG wsrod wydawcow, rzeczoznawcow i autoréw pod-
recznikéw, stworzenie narzedzi ewaluacji EG*.

33 Jak badaé jakos¢ w edukacji globalne;..., dz. cyt.
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Reasumujgc, w efekcie procesu miedzysektorowego w Polsce udato sie
zgromadzi¢ wielu aktorow zaangazowanych w dziedzinie EG i wypracowac
wspolne rozumienie terminu ,edukacja globalna” oraz wyznaczy¢ ramowy
plan dziatania w kierunku propagowania, podnoszenia jako$ci oraz zwieksza-
nia zakresu oddzialywania EG w systemie edukacji formalnej. U. Markowska-
-Manista oraz A. Niedzwiedzka-Wardak piszg:

Edukacja globalna ma w zamierzeniu przyczyni¢ sie do ksztaltowania kry-
tycznego myslenia, zmiany postaw spotecznych, niwelowania stereotypow
i uprzedzen, a takze uswiadomienia uwiktania jednostki w globalne procesy oraz
wptywu na zycie innych ludzi na innych kontynentach3.

Sg to cechy po prostu dobrej edukacji (na wysokim poziomie), zarowno
w Polsce, jak i na Swiecie.

1.3. Podsumowanie

W edukacji globalnej, ktéra pokrywa sie cze$ciowo z zadaniami edukacji na
rzecz zrbwnowazonego rozwoju oraz solidaryzmu miedzynarodowego, cho-
dzi o rozszerzenie edukacji obywatelskiej o ustanowienie partnerskich rela-
cji i wymiany miedzy przedstawicielami tzw. Globalnej Pétnocy i Globalnego
Potudnia. Aby bylo to mozliwe, konieczne jest krytyczne podejscie w rozu-
mieniu mechanizméw powstawania nieréwnosci spoteczno-gospodarczych
i wykluczania. Wiedza musi zosta¢ poszerzona o umiejetnosci dziatania
w zglobalizowanym Swiecie oraz, co najwazniejsze, o systematyczne budo-
wanie postaw alternatywnych w stosunku do konsumpcjonistycznego sty-
lu zycia ludzi Globalnej P6tnocy. W Polsce takie cele stawia sobie edukacja
globalna, zwlaszcza jej krytyczna odmiana. Ogromng zaletg prowadzonych
w ostatnich latach dzialan z ramienia m.in. Grupy Zagranica jest wigczenie
problematyki edukacji globalnej do nowej podstawy programowej, wigczenie
do procesu réznorodnych organizacji i instytucji podnoszacych range przyje-
tych ustalenl (np. MSZ, MEN, MS) oraz, co najistotniejsze, kontynuowanie rea-
lizacji strategicznych celdw, takich jak podnoszenie jako$ci edukacji globalnej
w Polsce (przeglad partnerski, analiza podrecznikéw szkolnych).

34 U. Markowska-Manista, A. Niedzwiedzka-Wardak, Istota edukacji globalnej jako Zrédio
problemow - z doswiadczen Polski [w:] H. Cigzela, W. Tyburski (red.), Odpowiedzialnos¢
globalna i edukacja globalna. Wymiary teorii i praktyki, Warszawa 2012.



Rozdziat 2. EDUKACJA W POLSCE
WYBRANE ZAGADNIENIA

2.1. Etapy edukacyjne

W polskim systemie szkolnictwa ksztatcenie jest bezptatne dla wszystkich
uczniow/ennic.

Wiekszos¢ srodkéw finansowych przeznaczanych w Polsce na eduka-
cje pochodzi z budzetu panstwa. Zgodnie z Ustawg z 7 wrzesnia 1991 roku
o systemie oSwiaty z pdzniejszymi zmianami, szkoty dzielg sie na publicz-
ne (oferujace bezptatng nauke w ramach podstawy programowej) oraz szkoty
niepubliczne. Szkoty niepubliczne obejmujg: szkoty spoteczne, szkoty zwigz-
kéw wyznaniowych oraz szkoly prywatne, ktére mogg by¢ finansowane
Z czesnego wnoszonego przez rodzicow uczniéw/ennicl. W roku szkolnym
2012/13 zdecydowana wiekszos¢ (95%) polskich ucznidéw/ennic realizujg-
cych obowigzek szkolny uczeszczata do szkét publicznych. W odniesieniu
do edukacji wyr6zni¢ mozna dwa odrebne ministerstwa: MEN oraz MNiSW.
MEN odpowiada za caty system edukacji z wyjatkiem szkolnictwa wyzsze-
go, ktére podlega MNiSW. Prawo do ksztalcenia gwarantuje Konstytucja
Rzeczypospolitej Polskiej, ktéra naklada na wiadze publiczne obowigzek
zapewnienia obywatelom powszechnego i réwnego dostepu do wyksztatce-
nia. Schemat systemu edukacji w Polsce (ISCED? 0 — ISCED 6) prezentujg
rysunki 11 2.

1 System edukacji w Polsce, Warszawa 2014, http://eurydice.org.pl/wp-content/uploads/
2014/10/NSO_PL_2014 0.pdf.

2 ISCED - International Standard Classification of Education (Miedzynarodowa Standar-
dowa Klasyfikacja Ksztatcenia).
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Rysunek 1. Schemat systemu edukacji w Polsce (ISCED 0 - ISCED 3)

M - egzamin dojrzatosci (matura), Swiadectwo dojrzatosci
E - egzamin potwierdzajacy kwalifikacje zawodowe
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Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie: www.cedefop.europa.eu/EN/Files/4105_plLpdf.

Rysunek 2. Schemat systemu edukacji w Polsce (ISCED 4 - ISCED 6)

M - egzamin dojrzatosci (matura), Swiadectwo dojrzatosci
E - egzamin potwierdzajacy kwalifikacje zawodowe
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Podstawowym aktem prawnym regulujgcym funkcjonowanie systemu
oSwiaty jest Ustawa z 7 wrzesnia 1991 roku o systemie oswiaty z pdzniej-
szymi zmianami. Wiekszo$¢ decyzji prawnych dotyczgcych ksztatcenia ma
forme rozporzadzen MEN. Zmiany prawne dotyczgce szkolnictwa wyzszego
zostaly wprowadzone 24 wrze$nia 2010 roku, a nowelizacja ustawy Prawo
o szkolnictwie wyzszym zostala przyjeta przez Sejm 18 marca 2011 roku?®.

Ksztalcenie obowigzkowe (od 5 do 16 roku zycia) obejmuje rok obowigz-
kowej edukacji przedszkolnej (ISCED 0) oraz szes¢ lat szkoly podstawowej
i trzy lata gimnazjum (obowigzek szkolny, ISCED 1-2). Obowigzek nauki
trwa natomiast do 18 roku zycia i obejmuje ksztatcenie w pelnym lub nie-
pelnym wymiarze w formach szkolnych lub pozaszkolnych.

Rysunek 3. Schemat dotyczacy obowiazku szkolnego w Polsce z uwzglednieniem etapu edukacyjnego
oraz wieku uczniéw/ennic

Edukacja przedszkolna Wiek
roczna (od 2015) 5lat
ISCED 0 (od 2011)

Wiek
6/7-13 lat (od IX 2014 . obowigzek
szkolny od 6 roku zycia dla dzieci urodzonych
Szkota podstawowa w okresie od stycznia do czerwca 2008 1.

(6-letnia) 0d 2015 r. - dla wszystkich dzieci
ISCED 1 w wieku 6 lat)

Etap | (edukacja wczesnoszkolna) -

6/7-10 lat
Etap Il - 10-13 lat

Gimnazjum
(3-letnia szkota $rednia | stopnia)
ISCED 2

Wiek
13-16 lat

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: www.eurydice.org.pl/sites/eurydice.org.pl/files/NSO_PL_2014 0.pdf.

Obecnie jedynym kryterium przyjecia dziecka do pierwszej klasy szkoty
podstawowej jest jego wiek. We wrze$niu 2014 roku dzieci urodzone w okresie
od stycznia do czerwca 2008 rozpoczely obowigzkowq nauke w I klasie szkoty
podstawowej, natomiast we wrzesniu 2015 wszystkie dzieci 6-letnie (i pozo-
state 7-latki z rocznika 2008) obowigzkowo rozpoczng nauke w I klasie szko-
ty podstawowej*. Przyjecie ucznia/ennicy do gimnazjum odbywa si¢ na pod-
stawie §wiadectwa ukonczenia szkoly podstawowej (wymagane jest rowniez
przystgpienie do zewnetrznego sprawdzianu po VI klasie szkoty podstawowej).

5 System edukacji w Polsce, dz. cyt.
4 Tamze.
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W roku szkolnym 2012/13 funkcjonowato w Polsce 13 555 szkét podstawo-
wych (poziom ISCED 1) i 7573 szko6t gimnazjalnych (poziom ISCED 2), do
ktorych uczeszczato odpowiednio okoto 2,16 min i 1,2 mln uczniéw/ennic.

Na I etapie ksztatcenia (klasy I-III szkoty podstawowej) wszystkich przed-
miotow uczy jeden nauczyciel (z wyjatkiem zajec¢ z jezyka obcego prowadzo-
nych przez nauczyciela przedmiotu), co okreslane jest mianem nauczania
zintegrowanego. W klasach IV-VI, ktére odpowiadajg II etapowi ksztatcenia
w Polsce, lekcje prowadzone sg przez nauczycieli/ki poszczegdlnych przed-
miotow. Charakterystyke etapéw od I do IV (z uwzglednieniem tresci ksztal-
cenia) przedstawia rysunek 4.

W roku szkolnym 2012/13 w Polsce funkcjonowaty 2352 licea ogo6lno-
ksztatcgce (ISCED 3), do ktérych uczeszczato okoto 580 tys. ucznidw/ennic;
1978 technikéw (ISCED 3), do ktérych uczeszczato okoto 520 tys. ucz-
niéw/ennic; 1378 zasadniczych szkét zawodowych (ISCED 3) dla mtodziezy,
do ktérych uczeszczato okoto 184 tys. uczniéw/ennic; oraz 2735 szkét poli-
cealnych (ISCED 4), do ktorych uczeszczato okoto 323 tys. uczniéw/ennic®.

MEN okresla podstawe programowg ksztalcenia ogélnego dla kazdego
rodzaju szkoty i kazdego przedmiotu. Do tej kwestii nawigzat B. Sliwerski,
akcentujgc, ze

Istotg podstawy programowej jest powszechnie obowigzujgcy nakaz jej
realizowania z mozliwoscig oddolnego kreowania praktyki dydaktyczno-

-wychowawczej przez nauczycieli, aby optymalizowac rozwoj ucznidw, ale tak-

ze zagwarantowac im dostep do kanonu wiedzy i umiejetnosci niezbednych do

uzyskania pozytywnego wyniku w czasie egzaminéw zewnetrznych (testowych)

i wewnetrznych. Nie jest jednak prawdg, ze podstawa programowa wzmacnia
autonomie nauczyciela’.

MEN zapoczgtkowalo reforme programowg ksztalcenia ogélnego w pol-
skich szkotach w pierwszej potowie 2008 roku. Tym samym od roku szkolnego
2009/10 w polskich szkotach obowigzywaty jednoczesnie dwie podstawy pro-
gramowe (w zaleznos$ci od etapu edukacyjnego oraz klasy), co miato zwigzek
z sukcesywnym wprowadzaniem zmian, czyli nowej podstawy programowej.

Zgodnie z europejskimi ramami kwalifikacji dla uczenia sie przez cale
zycie nowa podstawa programowa definiuje:

e wymagania szczegbétowe (tresci nauczania oraz umiejetnosci) w jezyku
efektéw ksztatcenia, czyli opisujac wiadomosci i umiejetnosci, ktére prze-
cietny uczen powinien zdoby¢ na koniec kazdego etapu edukacyjnego,

e wymagania ogolne (gtéwne kierunki oraz cele).

> System edukacji w Polsce, dz. cyt.

% Tamze.

" B. Sliwerski, Edukacja (w) polityce. Polityka (w) edukacji. Inspiracje do badar polityki
oswiatowej, Krakéw 2015, s. 224.
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Rysunek 4. Etapy edukacyjne w Polsce a tresci ksztatcenia

| etap edukacyjny
(klasy I-11l szkoty podstawowej)
ISCED 1

edukacja wezesnoszkolna
(w tym edukacja polonistyczna, edukacja spoteczna,
edukacja przyrodnicza, edukacja matematyczna
i zajecia techniczne) oraz jezyk obcy nowozytny,
edukacja muzyczna, edukacja plastyczna,
zajecia komputerowe, wychowanie fizyczne

Il etap edukacyjny
(klasy IV-VI szkoty podstawowej)
ISCED 1

jezyk polski, historia i spoteczenstwo,
jezyk obcy nowozytny, matematyka, przyroda,
muzyka, plastyka, zajecia techniczne,
zajecia komputerowe, wychowanie fizyczne,
zajecia z wychowawca

Il etap edukacyjny
(klasy I-11I gimnazjum)
ISCED 2

jezyk polski, historia, wiedza o spoteczenstwie,
dwa jezyki obce nowozytne, matematyka,
fizyka, chemia, biologia, geografia, plastyka,
muzyka, zajecia techniczne, zajecia artystyczne,
informatyka, edukacja dla bezpieczenstwa,
wychowanie fizyczne, zajecia z wychowawca

IV etap edukacyjny
(klasy I-11I liceum ogdlnoksztatcace,
klasy -1V technikum, klasy I-1ll szkota zawodowa)
ISCED 3

Nauczanie przedmiotowe zréznicowane w zaleznosci
od typu szkoty

Liceum ogdlnoksztatcace

Jezyk polski,dwa jezyki obce nowozytne, historia, wiedza
0 spot, wiedza o kulturze, matematyka, fizyka, chemia,
biologia, geografia, podstawy przedsiebiorczosci,
informatyka, wychowanie fizyczne, edukacja dla bezpieczeristwa,
zajecia z wychowawca, przedmioty w zakresie rozszerzonym.
Dodatkowo bloki przedmiotowe: przyroda
(dla uczniow, ktérzy nie wybrali zajec rozszerzonych
z geografii, biologii, fizyki czy chemii) i historia i spoteczenstwo
(dla uczniéw, ktorzy nie wybrali rozszerzonej historii).
Uczniowie, ktdrzy wybieraja mniej przedmiotow
rozszerzonych, uczeszczaja ponadto na zajecia dodatkowe:
zajecia artystyczne oraz ekonomie w praktyce lub inne zajecia
organizowane przez szkote zgodnie z jej programem

Technikum

Jezyk polski, dwa jezyki obce, historia, wiedza o spoteczenstwie,
wiedza o kulturze, matematyka, fizyka, chemia, biologia, geografia,
podstawy przedsiebiorczosci, informatyka, wychowanie fizyczne,
edukacja dla bezpieczenstwa, zajecia z wychowawca, przedmioty
w zakresie rozszerzonym i dodatkowe, ksztatcenie zawodowe
teoretyczne, ksztatcenie zawodowe praktyczne

Zasadnicza szkota zawodowa

Jezyk polski, jezyk obcy nowozytny, historia,
wiedza o spoteczeristwie, matematyka, fizyka, geografia,
biologia, chemia, podstawy przedsiebiorczosci, informatyka,
wychowanie fizyczne, edukacja dla bezpieczenistwa,
ksztatcenie zawodowe teoretyczne, ksztatcenie zawodowe
praktyczne, zajecia z wychowawca

Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie: www.eurydice.org.pl/sites/eurydice.org.pl/files/NSO_PL_2014 0.pdf.
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Nowa podstawa programowa odwotuje sie do trzech elementéw:
¢ zdobywania wiedzy,

e rozwijania umiejetnosci,
e ksztaltowania postaw.

Po raz pierwszy ujednolicony opis wymagan dotyczy wszystkich przed-
miotéw na kazdym etapie, co — poczgwszy od 2015 roku — powinno zapew-
ni¢ spdjnos¢ programowg catego procesu ksztatcenia.

W roku szkolnym 2009/10 nowa podstawa programowa zaczeta obowigzywac
w klasach pierwszych szkét podstawowych (ISCED 1) i gimnazjum (ISCED 2).
W pozostatych klasach szkoty podstawowej i gimnazjum do zakonczenia cyklu
ksztatcenia w tych szkotach stosowano dotychczasowg podstawe programowg
ksztatcenia. Tym samym nowa podstawa w kolejnych latach obejmowata:

e w roku szkolnym 2010/11 klasy II,
¢ wroku szkolnym 2011/12 klasy III.

Od roku 2012/13 nowa podstawa obowigzuje na II etapie edukacyjnym
(Klasy IV szkoét podstawowych, ISCED 1) oraz na IV etapie edukacyjnym
(Klasy I szkét srednich drugiego stopnia, ISCED 3). Jednoczes$nie w celu uta-
twienia organizowania przez szkote zaje¢ z takich przedmiotow, jak: jezyk
obcy nowozytny, wychowanie fizyczne i etyka, mozliwe byto wczesniejsze
wprowadzanie nowej podstawy z tych przedmiotéw w pozostatych klasach.

W zaleznosci od potrzeb i mozliwosci szkoty podstawowej w latach szkol-
nych 2009/10 — 2013/14 w klasach IV-VI szkoty podstawowej, klasach II-III
gimnazjum oraz liceach ogo6lnoksztatcgcych, liceach profilowanych i tech-
nikach dyrektor szkoty po uzyskaniu pozytywnej opinii rady pedagogicznej
mial mozliwo$¢ wydania postanowienia o stosowaniu nowej podstawy pro-
gramowej dla wymienionych przedmiotéws?.

Na poziomie szkoty sredniej I stopnia obowigzuje nauczanie przedmioto-
we. Przedmioty sg nauczane na poziomie podstawowym lub rozszerzonym.
Kazdy uczen/ennica wybiera od dwéch do czterech przedmiotéw, ktére re-
alizuje w zakresie rozszerzonym pod kgtem egzaminu maturalnego (w tym
przynajmniej jeden spo$réd wymienionych: historia, geografia, biologia,
chemialub fizyka)®. Od 1 wrzesnia 2012 roku w szkotach ponadgimnazjalnych
obowigzuje rozporzadzenie w sprawie ramowych planéw nauczania w szko-
tach publicznych, niezbedne do wdrazania jednego z etapéw nowej podsta-
wy programowej ksztalcenia ogélnego w szkotach ponadgimnazjalnych, czyli
w zasadniczych szkotach zawodowych, liceach ogdélnoksztatcgcych i techni-
kach (IV etap edukacyjny) oraz w klasach IV-VI szkoly podstawowej (II etap

8 www.pearson.pl/angielski/ekspert-w-egzaminach-97/kiedy-zaczyna-obowiazywac-

-nowa-podstawa-programowa.html.
9 System edukacji w Polsce..., dz. cyt.
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edukacyjny)'°. Zasadnicza zmiana polega na tym, Ze zamiast okreslania tygo-
dniowej liczby godzin w trzy- lub czteroletnim cyklu nauczania przeznaczo-
nym na obowigzkowe zajecia edukacyjne zostata okreslona minimalna ogélna
liczba godzin przeznaczonych na realizacje podstawy programowej ksztatcenia
ogolnego z poszczegbdlnych obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych w catym cyklu
ksztalcenia (czteroletnim w technikach, trzyletnim w LO, dwu-trzyletnim
w zasadniczych szkotach zawodowych). W rozporzadzeniu nie przewidzia-
no nowych ramowych planéw nauczania liceum profilowanego, zasadniczej
szkoty zawodowej dla dorostych, technikum dla dorostych, dwuletniego uzu-
pehiajgcego liceum ogolnoksztalcgcego oraz trzyletniego technikum uzu-
peliajgcego, gdyz zgodnie z Ustawg z dnia 19 sierpnia 2011 r. o zmianie
ustawy o systemie o$wiaty oraz niektérych innych ustaw (Dz. U. Nr 205,
poz. 1206) szkoly te, poczynajgc od 1 wrzesnia 2012 r., bedg stopniowo li-
kwidowane lub przeksztalcane w licea ogdlnoksztatcgce dla dorostych!'l.

2.2. Instytucje nadzorujce

Polityka edukacyjna w Polsce jest tworzona i prowadzona centralnie, na-
tomiast administracja i prowadzenie szkét, przedszkoli i innych instytucji
edukacyjnych sg zdecentralizowane. Odpowiedzialno$¢ za administrowanie
przedszkoli, szkét podstawowych i gimnazjéw zostata delegowana do wiadz
lokalnych. Sprawy administracyjne i organizacyjne oraz decyzje dotyczgce wy-
korzystywania Srodkéw finansowych przez szkoty sg przedmiotem konsultacji
miedzy szkotg i organem prowadzgcym szkote, tj. gming (w przypadku przed-
szkoli, szkot podstawowych i gimnazjéw) lub powiatem (w przypadku szkoét
ponadgimnazjalnych)!2. Nadzor pedagogiczny nad szkotami sprawuje bezpo-
Srednio MEN, a w jego imieniu zadania w tym zakresie wykonujg kuratoria
o$wiaty w poszczego6lnych wojewodztwach. W ramach nadzoru pedagogicz-
nego sprawowanego nad szkotami i placowkami w formie ewaluacji doko-
nuje sie oceny funkcjonowania szkét i placéwek w odniesieniu do wymagan
okreslonych w Zatgczniku do Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dn. 7 pazdziernika 2009 r. w sprawie nadzoru pedagogicznego (Dz. U. Nr 168,
poz. 1324 z pdzn. zm.)'*. Rysunek 5 przedstawia system zarzgdzania i admi-
nistrowania o§wiatg w Polsce.

10 www.perspektywy.pl/index.php?option=com_content&task=view &id=4802 &Itemid=106.

I Tamze.

12 Tamze.

13 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 paZzdziernika 2009 r. w sprawie
nadzoru pedagogicznego (Dz. U. z dnia 9 pazdziernika 2009 r.), www.npseo.pl/data/do-
cuments/2/192/192.pdf.
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Rysunek 5. Zarzadzanie i administrowanie systemem o$wiaty w Polsce

Minister edukacji narodowej

» formutuje polityke oswiatowg

< » tworzy ramy prawne do funk. wszystkich placowek oswiaty, takze ksztatcenia zawodowego
2 s zarzadza krajowym budzetem na o$wiate
<3 » wyznacza podstawy programowe dla ksztatcenia ogélnego i zawodowego
= » zatwierdza programy nauczania dla poszczegélnych przedmiotow
K] » zatwierdza podreczniki uzywane w ksztatceniu ogélnym i zawodowym
S » czesciowo nadzoruje prace kuratorow
wv
Rada Edukacji Narodowej P~
(ciato konsultgcyjne) | Instytucje dialogu spotecznego
» wspotpracuje z Ministerstwem Edukacji Narodowej e« opiniuja propozycje aktow prawnych
przy formutowaniu polityki o$wiatowej dla » wydaja opinie na temat zagadnien
szkolnictwa wyzszego dotyczacych ksztatcenia zawodowego,
» wydaje opinie na temat proponowanych kierunkow szkolen dla bezrobotnych oraz
zmian w obszarze o$wiaty programéw promocji zatrudnienia
» opiniuje propozycje aktéw prawnych
» przedstawia propozycje reform oswiatowych
= Wtadze wojewddzkie reprezentowane przez kuratora oswiaty
N
~§ » nadzorujq realizacje polityki ogélnokrajowej
& * zapewniajg nadzor pedagogiczny nad placéwkami oswiatowymi w wojewddztwie
g » prowadzg szkoty i placowki oswiatowe o charakterze regionalnym, w tym szkoty medyczne
= i szkoty pracownikow socjalnych, publiczne zaktady ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli
@ oraz biblioteki pedagogiczne
&
Instytucje dialogu spotecznego
+ wydaja opinie na temat ksztatcenia i szkolenia zawodowego w regionie
» opiniujg kwestie dotyczace organizacji i finansowania o$wiaty
> Instytucje dialogu spotecznego — powiatowe rady zatrudnienia
2 (ciata konsultacyjne)
% + wydaja opinie na temat ksztatcenia i szkolenia zawodowego w powiecie
(=9
g Wtadze powiatowe reprezentowane przez staroste
E » odpowiadajg za zarzadzanie szkolnictwem ponadgimnazjalnym (w tym ksztatceniem zawodowym)

» prowadza szkoty policealne i szkoty specjalne (podstawowe i srednie), szkoty sportowe oraz szkoty
mistrzostwa sportowego

» zarzadzaja centrami ksztatcenia praktycznego i ustawicznego

» odpowiadajg za poradnie psychologiczno-pedagogiczne

Gminy

Szczebel
gminny

» odpowiadaja za zarzadzanie szkolnictwem gimnazjalnym
* prowadzg szkoty podstawowe
» odpowiadajg za edukacje przedszkolng (przedszkola)

Dyrektor szkoty lub placéwki oswiatowej

Szczebel
szkolny

» wybiera programy nauczania
» zapewnia nadzor pedagogiczny; zatrudnia i zwalnia pracownikow
* zarzadza budzetem szkoty

Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie: www.cedefop.europa.eu/EN/Files/4105_plLpdf.
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2.3. Ksztatcenie nauczycieli/ek

Nauczyciele/ki podejmujgcy prace w polskich placéwkach oswiatowych po-
winni posiada¢ wyksztalcenie wyzsze, ale rodzaj wymaganych studiéw zalezy
juz od etapu edukacyjnego. Rozporzadzenie w sprawie standardéw ksztal-
cenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela z 17 stycznia
2012 r. definiuje nastepujgce wymagania dla poszczego6lnych poziomdw:

I. Poziom przedszkola i szkoty podstawowej: nauczyciel musi ukoriczy¢ mini-

mum studia pierwszego stopnia koriczgce sie tytutem zawodowym licencjata.

II. Poziom gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalnej: wymagany tytut zawodowy
magistra'*.

Ksztalcenie przygotowujgce do wykonywania zawodu nauczyciela/ki w za-
kresie nauczania pierwszego przedmiotu (prowadzenia zaje¢) sklada sie
z trzech modutéw obowigzkowych, ktére obejmuja: przygotowanie w zakresie
merytorycznym, przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne i przygoto-
wanie w zakresie dydaktycznym.

W Polsce obowigzujg cztery nastepujgce stopnie awansu zawodowego
nauczycieli/ek: stazysta, kontraktowy, mianowany i dyplomowany. Nauczy-
ciele/ki dyplomowani/e z udokumentowanymi wybitnymi osiggnieciami
w pracy dydaktyczno-wychowawczej i organizacyjnej mogg réwniez otrzy-
ma¢ tytut honorowego profesora oswiaty.

W Polsce w roku szkolnym 2012/13 zatrudnionych byto okoto 479 tys. na-
uczycieli/ek (w przeliczeniu na etaty), z czego nauczyciele/ki stazysci stano-
wili 3,3%; nauczyciele/ki kontraktowi/e 17,0%; nauczyciele/ki mianowani/e
27,1%; nauczyciele/ki dyplomowani/e 50,5%. Nauczyciele/ki bez stopnia
awansu stanowili 2,3%". Nauczyciele/ki akademiccy/kie podlegajg w Polsce
odrebnym przepisom. W artykule dotyczgcym wdrazania zatozern EG w syste-
mie edukacji formalnej w Polsce i nawigzujgcym do ksztalcenia nauczycieli/ek
E. Dgbrowa i U. Markowska-Manista wskazuja, ze

[-..] we wprowadzonych 17 stycznia 2012 roku standardach ksztatcenia nauczy-
cieli, zar6wno na poziomie ogdlnych efektéw ksztalcenia, jak i efektow szczego-
towych, tresci z zakresu edukacji globalnej zostaty catkowicie pominiete!®,

14 System edukacji w Polsce..., dz. cyt.

15 Tamze, s. 8.

16 E. Dgbrowa, U. Markowska-Manista, Wdrazanie zatozer edukacji globalnej w systemie
edukacji formalnej w Polsce. Przygotowanie nauczycieli [w:] H. Cigzela, W. Tyburski,
(red.), Odpowiedzialnos¢ globalna i edukacja globalna. Wymiary teorii i praktyki, War-
szawa 2012.
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Badania — dotyczgce m.in. definiowania EG przez nauczycieli/ek III etapu
edukacyjnego (gimnazja, ISCED 2), wskazywania watkéw EG w podstawie
programowej nauczanego przez nauczycieli/ek gimnazjow przedmiotu i po-
strzegania potencjalnych mozliwosci do wprowadzania tematyki EG w wa-
runkach szkolnych - przeprowadzone przez E. Pajgk-Wazng i I. Ocetkiewicz
na zlecenie Centrum Edukacji Obywatelskiej w 2013 roku wykazaty, ze wielu
aktywnym zawodowo nauczycielom/kom problematyka EG nie jest znana!’.
Pominiecie tresci z zakresu EG w standardach ksztalcenia nauczycieli/ek
moze stanowi¢ wiec jedng z przyczyn trudnosci w prawidtowym okreslaniu
zakresu pojeciowego EG wsréd czynnych zawodowo nauczycieli/ek. Jedno-
cze$nie pokresli¢ nalezy, ze oprocz ksztalcenia uniwersyteckiego istotng
role w rozwoju zawodowym nauczycieli/ek odgrywaja réznorodne formy
doskonalenia zawodowego dostepne po rozpoczeciu pracy dydaktyczno-
-wychowawczej. Oferta doskonalenia zawodowego dla czynnych zawodo-
wo nauczycieli/ek w Polsce jest do$¢ zréznicowana i obejmuje takze tresci
z zakresu EG. Problematyka EG moze by¢ zgtebiana przez nauczycieli dzieki
ofercie szkoleniowej proponowanej przede wszystkim przez Osrodek Roz-
woju Edukacji (ORE) z siedzibg w Warszawie (uprzednio nazywany Cen-
tralnym Osrodkiem Doskonalenia Nauczycieli, CODN) oraz lokalnym i wo-
jewddzkim osrodkom ksztalcenia nauczycieli, a takze dzieki szkoleniom
i wspolpracy szkot z organizacjami pozarzgdowymi.

2.4. Edukacja w Matopolsce

Ogolna liczba uczniéw/ennic w szkotach publicznych i niepublicznych
(wraz ze szkotami specjalnymi, artystycznymi oraz szkotami dla doro-
stych) na terenie wojewddztwa matopolskiego w roku szkolnym 2012/13
wynosilta 474 233 os6b, w tym 199 069 uczniéw/ennic w szkotach podsta-
wowych (ISCED 1), 107 215 w gimnazjach (ISCED 2) oraz 167 949 we wszyst-
kich typach szkét ponadgimnazjalnych (ISCED 3)!8. Liczbe uczniéw/ennic
oraz szkét na terenie wojewddztwa matopolskiego wraz z dynamikg zmian
za lata 2008-2012 prezentuje tabela 1.

17 Por. I. Ocetkiewicz, E. Pajagk-Wazna, Edukacja globalna w polskiej szkole. Raport z ba-
darni wsréd nauczycielek i nauczycieli III etapu edukacyjnego, Warszawa 2013, www.ceo.
org.pl/sites/default/files/newsfiles/raport_edukacja_w_polskiej szkole.pdf.

18 wWojewddztwo Matopolskie, Krakéw 2013, s. 67-68, www.malopolskie.pl/Pliki/2014/
UMWM-WM2013.pdf.
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Tabela 1. Liczba uczniéw/ennic w szkolnictwie podstawowym (ISCED 1) i gimnazjalnym (ISCED 2)
wraz z liczbg szkot (bez szkot specjalnych) na terenie Matopolski

Szkoty podstawowe
Rok szkolny
Liczba szkot Liczba szkot Liczba uczniow
2007/2008 1446 215978 127502
2009/2010 1430 205 666 117120

2011/2012 1414 201 498
2012/2013 1399 197750

Zrodto: opracowanie wtasne na podstawie: Wojewddztwo Matopolskie 2013, Krakéw 2013, 5. 67-68, www.malopolskie.pl/
Pliki/2014/UMWM-WM2013.pdf.

108 688
105339

Liczba nauczycieli/ek pelnozatrudnionych i niepetnozatrudnionych w prze-
liczeniu na etaty w szkotach i placéwkach o$wiatowych na terenie Matopolski
wynosita 61 927,2 etatu i byla nizsza o 1786,2 etatu w poréwnaniu z rokiem
szkolnym 2011/2012, to jest o 2,8%. Sposréd ogdlnej liczby nauczycieli/ek
najwiecej bylo zatrudnionych w zespotach szkoét i placowek oswiatowych,
tj. 27 639,8 etatu, co stanowi 44,63% ogolnej ich liczby.

W ubiegtym roku w szkotach podstawowych byty 14 252 etaty, w przed-
szkolach 6366 etatéw, w gimnazjach 5761,3 etatu; pozostali nauczyciele/ki
zatrudnieni byli w innych typach szkot i placowek!. Na podstawie danych za-
mieszczonych w tabeli 1 mozna zauwazy¢, ze w regionie Matopolski z roku
na rok zmniejsza sie tak liczba uczniéw/ennic, jak i placowek szkolnych.
Zjawisko to obserwowalne jest we wszystkich regionach Polski i zwigzane
jest z nizem demograficznym. Do szkoét podstawowych (I oraz II etap edu-
kacyjny, ISCED 1) na terenie wojewddztwa matopolskiego w roku szkolnym
2012/13 uczeszczalo ogdétem 197 750 uczniow, z czego 96 932 stanowily
dziewczeta. Liczba uczniéw/ennic w szkotach publicznych w wyzej wymie-
nionym roku szkolnym wynosita 188 003 0séb, co oznacza spadek w stosun-
ku do poprzedniego roku szkolnego o 5396 uczniéw/ennic, czyli o 2,79%.
Liczba uczniéw/ennic w roku szkolnym 2012/13 w niepublicznych szkotach
podstawowych wynosita 9747, a w roku szkolnym 2011/12 - 8099, co stano-
wi wzrost o 1648 uczniéw/ennic (wzrost o 20,35%)%. Liczba niepublicznych
szkoét podstawowych w roku szkolnym 2012/13 wynosita 139, natomiast
w roku poprzednim 103, co oznacza zwiekszenie liczby niepublicznych
szkot podstawowych o 36 (wzrost 0 34,95%).

Do matopolskich gimnazjéow (III etap edukacyjny, ISCED 2) uczeszczato
105 339 uczniéw/ennic (rok 2012/13). Liczba uczniéw/ennic w gimnazjach
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publicznych w roku szkolnym 2012/13 wynosita 98 727; w gimnazjach
niepublicznych wynosita 6612 ucznidw. W roku szkolnym 2012/13 w wo-
jewodztwie matopolskim funkcjonowato 698 szkét gimnazjalnych (z wytg-
czeniem gimnazjéw specjalnych). Liczba niepublicznych gimnazjéw w roku
2012/13 wynosita 842,

W wojewddztwie matopolskim w roku szkolnym 2012/13 istniaty 534 szkoty
ponadgimnazjalne (odpowiadajgce IV etapowi ksztalcenia oraz poziomo-
wi ISCED 3), do ktérych uczeszczalo tgcznie 126 074 uczniow/ennic (dane te
nie obejmujg szkot specjalnych)?. Tendencja spadkowa liczby uczniéw/en-
nic oraz szkoét w regionie dotyczy wiekszosci typow szkot. Jedynie w szkotach
policealnych dla mlodziezy nastepuje wzrost liczby uczniéw/ennic. Dane te
przedstawia tabela 2.

Tabela 2. Liczba ucznidw/ennic w szkolnictwie ponadgimnazjalnym (z podziatem na typ szkoty)
wraz z liczba szkét (bez szkot specjalnych) na terenie Matopolski

. Licea profilowane .
Rok Licea ogdlnoksztatcace Zasadnicze szkoty Technika Szkoty pollcfe a.lne
zawodowe . - dla mtodziezy
szkolny Technika uzupetniajace

Liczba szkét/uczniow | Liczba szkot/uczniow | Liczba szkot/uczniow | Liczba szkot/uczniow

64 395 21728 60 541 1823

22166 55 538 2029
19 3

2007/2008

20102011 189 | 59173

1
1 2

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie: Wojewddztwo Matopolskie 2013, Krakéw 2013, s.67-68, www.malopolskie.pl/
Pliki/2014/UMWM-WM2013.pdf.

Do szkét ponadgimnazjalnych (IV etap edukacyjny) w wojewddztwie ma-
topolskim w roku szkolnym 2012/13 uczeszczato 126 074 uczniéw/ennic.
Do liceéw ogolnoksztatcacych uczeszczato 53 326 ucznidw/ennic, wsrod
ktérych przewazaty kobiety (33 836 osob — 63,5%). W zasadniczych szko-
tach zawodowych uczylo sie 19 108 ucznidw/ennic, przy czym mezczyz-
ni stanowili 72,6% tej populacji (13 874 os6b). Do technikéw uczeszczato
49 048 ucznidow/ennic, przy czym w tym typie szkot przewazali mezczyzni
(29 447 0s6b — 60%). W roku szkolnym 2012/13 do technikéw uzupeiniajg-
cych uczeszczato 29 uczniéw/ennic, w tym 23 mezczyzn. Do liceéw profilo-
wanych uczeszczato 961 uczniéw/ennic, w tym 635 kobiet (66,1%). Do szkot

21 Wojewddztwo Matopolskie, dz. cyt., s. 72.
22 Tamze.
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policealnych dla mtodziezy uczeszczato 3602 uczniéw/ennic, z czego wiek-
szo$¢ stanowity kobiety (2808), czyli prawie 78% ogdlnej liczby wszystkich
ucznidow/ennic tego typu szkot?.

2.5. Podsumowanie

W polskim systemie ksztalcenie jest obowigzkowe od 5 do 16 roku zycia,
obejmujgc kolejno: rok obowigzkowej edukacji przedszkolnej (ISCED 0);
sze$¢ lat szkoly podstawowej i trzy lata gimnazjum (obowigzek szkolny;
ISCED 1-2). Obowigzek nauki trwa do 18 roku zycia. Ksztatcenie jest bez-
ptatne, a prawo do ksztalcenia gwarantuje Konstytucja Rzeczypospolitej
Polskiej. MEN okresla w Polsce podstawe programowg ksztatcenia ogélnego
dla kazdego rodzaju szkoly i kazdego przedmiotu. Nadzér pedagogiczny nad
szkotami sprawowany jest takze bezposrednio przez MEN (zadania nadzoru
wykonujg kuratoria o$wiaty w poszczego6lnych wojewddztwach). Podstawa
programowa jest najwazniejszym dokumentem okres§lajgcym zaréwno za-
kres tresci, jak i spos6b nauczania w polskich szkotach. W raporcie Podstawa
programowa przedmiotéw przyrodniczych w opiniach nauczycieli, dyrektorow
szkot oraz uczniow czytamy:

[...] tak jak w przypadku wszystkich dokumentoéw, jej [podstawy programowej —
przyp. K.J., E.P.-W., M.K.] wplyw na rzeczywistos¢ jest catkowicie uzalezniony
od tego, na ile zawarte w niej idee bedg wprowadzane w zycie. Niezbedna jest tu
zatem gruntowna znajomos¢ i zrozumienie zapiséw dokumentu przez nauczy-
cieli. [...] Warto réwniez pamieta¢ o tym, ze w praktyce szkolnej nie uczy sie
z dokumentéw ministerialnych, lecz zgodnie z przyjetym w szkole programem
nauczania i przy wykorzystaniu konkretnych podrecznikéw. Niezwykle istotne
jest zatem nie tylko, aby podreczniki te spetiaty zalozenia podstawy progra-
mowej, ale tez by nauczyciele chcieli i potrafili krytycznie ocenia¢ je pod tym
katem?4,

23 Tamze, s. 76.

24 W. Grajkowski, Podstawa programowa przedmiotéw przyrodniczych w opiniach nauczy-
cieli, dyrektorow szkot oraz uczniow. Raport tematyczny z badania, Warszawa 2013, s. 15,
www.ibe.edu.pl/pl/component/content/article/2-uncategorised/205-lista-publikacji-
-eduentuzjasci.
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5.1. Rys historyczny i miedzynarodowy kontekst

Edukacja globalna jest w Polsce nowym pojeciem, ktére pojawito sie po raz
pierwszy w kontekscie tworzenia polskiej strategii wspotpracy rozwojowej
przed wejsciem do Unii Europejskiej (2004). Ttumaczy to obecno$¢ od same-
go poczgtku MSZ jako jednego z kluczowych promotoréw EG w Polsce. Dys-
kusje nad strategig miaty miejsce zaréwno na szczeblu dziatan administracji
panistwowej, jak i w kontekscie istniejgcego juz wowczas sektora organiza-
cji pozarzgdowych zwigzanych z szeroko rozumiang wspéipracg rozwojowa
oraz pomocg humanitarng w kraju i za granicg!.

Wraz z koricem zimnej wojny Polska znalazla sie w nowej sytuacji geo-
politycznej. Ostateczne zwyciestwo proeuropejskiej wizji rozwoju kraju
wsrdd elit politycznych kraju pociggneto za sobg wiele zmian wynikajgcych
z nowych miedzynarodowych zobowigzan oraz nowego uktadu sit na are-
nie $wiatowej. W 1996 roku Polska stala sie cztonkiem Organizacji Wsp6t-
pracy Gospodarczej i Rozwojowej (Organization for Economic Cooperation
and Development, OECD?), w ramach ktorej wspotpraca rozwojowa jest poj-
mowana jako jeden z instrumentéw przezwyciezania luki rozwojowej* mie-
dzy biednymi a bogatymi regionami §wiata. Zatem mys$lenie o wyzwaniach
wspotczesnodci, takich jak skrajne ubdstwo w kategoriach globalnych, jest
niejako wpisane w filozofie dziatania tej organizacji.

W 2000 roku prezydent Aleksander Kwasniewski podpisat Deklaracje
Milenijng (Milenijne Cele Rozwoju*, Millennium Development Goals, MDGs?).

1 K. Jasikowska, J. Witkowski, Global Education in statu nascendi: Some reflections on
Poland, ,International Journal of Development Education and Global Learning” (Lon-
don) 3, 2012, s. 5-25.

2 www.oecd.org.

3 Nie dokonujemy tutaj krytycznego oméwienia kwestii, czym jest rozwéj, oraz tego, czy
akurat wizja OECD jest obiektywna i jedyna mozliwa do realizacji.

4 Polskie thumaczenie: www.unic.un.org.pl/cele.php.

> www.un.org/millenniumgoals. Od 2016 roku punktem odniesienia sa Cele Zréwnowa-
zonego Rozwoju (Sustainable Development Goals, SDGs).
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Jej celem oprocz redukcji skrajnego ubdstwa i biedy w skali §wiata jest
np. stosowanie zréwnowazonych metod gospodarowania zasobami natural-
nymi i kulturowymi (tzw. zrbwnowazony rozwdj, zob. rozdz. 1). Na uwage
zastuguje zmiana w sposobie myslenia o rozwigzywaniu istniejgcych prob-
lemow. J. Stiglitz pisze:

Wraz z uznaniem, Ze nalezy powiekszy¢ pomoc, doszto do ogdélnego poro-
zumienia, ze nalezy udziela¢ wiecej pomocy w postaci dotacji, a mniej w for-
mie pozyczek [...]. Najistotniejsza jest jednak zmiana podejscia do stawianych
warunkéw [...] od krajow, ktore ubiegajg sie o pomoc zagraniczng, wymaga sie
z reguty spelnienia wielu warunkow; dowiaduja sie np., ze chcgc uzyskac¢ pomoc
muszg szybko wprowadzi¢ zycie jakg$ ustawe, zreformowac system zabezpie-
czenia spotecznego, upadtosci lub inne systemy finansowe. Mnozenie warunkow
czesto odciggato rzady od wazniejszych zadan [...]. Bylo tez jedng z gléwnych
skarg na Miedzynarodowy Fundusz Walutowy i Bank Swiatowy®.

Bezposrednig konsekwencjg podpisania wymienionych dokumentéw byta
konieczno$¢ prowadzenia nie tylko polityki miedzynarodowej w tym zakresie,
a takze polityki wewnetrznej poszczegoélnych panstw, m.in. Polski. Poprzez
akcesje do UE w 2004 roku formalnie dotgczyliSmy do grona tzw. krajow
dawcoéw pomocy zagranicznej. P. Baginski zauwaza:

Unia Europejska jest jednym z najwazniejszych aktoréw wspétczesnych sto-
sunkow miedzynarodowych. Polityka w odniesieniu do krajéw rozwijajgcych
sie jest z kolei jednym z zasadniczych obszaréw aktywnosci zewnetrznej Unii.
Wplyw UE na catoksztalt proceséw rozwojowych w krajach Potudnia jest wiek-
szy niz jakiegokolwiek innego regionalnego ugrupowania integracyjnego czy tez
jakiegokolwiek pojedynczego paristwa rozwinietego’.

W duchu unijnej polityki wypowiadat sie takze prezydent Lech Kaczynski,
ktéry podczas debaty ogdlnej na 61 Sesji Zgromadzenia Ogélnego ONZ
19 wrze$nia 2006 roku powiedziat:

[-..] pokdj musi by¢ budowany przez dtugofalowy i zrownowazony rozwdj, a soli-
darnos¢ w wymiarze globalnym to racjonalna walkg z biedg — prowadzona przez
stymulowanie szerokiego strumienia pomocy dla krajow najubozszych, poprzez
nalezycie zaplanowane wsparcie ekonomiczne®.

6 J. Stiglitz, Wizja sprawiedliwej globalizacji. Propozycje usprawnieri, Warszawa 2007,
S. 33-34.

" P. Baginski, Europejska polityka rozwojowa. Organizacja pomocy Unii Europejskiej dla
krajow rozwijajqcych sie, Warszawa 2009, s. 11.

8 Tegoz, Udziat Polski w miedzynarodowej wspélpracy na rzecz rozwoju [w:] P. Bagin-
ski, K. Czaplicka, J. Szczycinski (red.), Miedzynarodowa wspétpraca na rzecz rozwoju,
Warszawa 2009, s. 192.
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Jezeli za$ chodzi o polityke wewnetrzng panstwa na plan pierwszy wysunety
sie dwie istotne kwestie: po pierwsze, koniecznos¢ podnoszenia $wiado-
mosci obywateli w zakresie uwarunkowan globalnego rozwoju spoteczno-
-gospodarczego, globalnych probleméw oraz opracowywania pomystéw na
ich niwelowanie; oraz, po drugie, uzyskanie jak najszerszego poparcia opinii
publicznej na wydatkowanie publicznych pieniedzy na realizacje wytyczo-
nych celéw zgodnych z polityka UE.

Przed akcesjg do Unii konieczne bylo wiec stworzenie wizji polskiej
wspoélpracy rozwojowej adekwatnej do wymogow kierowanych pod adresem
wszystkich krajow cztonkowskich UE. Stad w strategii polskiej wspotpracy
na rzecz rozwoju’ przyjetej przez Rade Ministrow 21 pazdziernika 2003 roku

czytamy:

Po przystgpieniu Polski do Unii Europejskiej wydatnie zwiekszg sie oczeki-
wania wobec naszego kraju jako dawcy pomocy rozwojowej. Zwiekszg sie tez
obcigzenia finansowe wynikajgce z koniecznosci wspoétfinansowania progra-
méw pomocowych realizowanych przez Unie Europejska. Polska, podobnie jak
panstwa Unii Europejskiej, powinna dysponowa¢ zinstytucjonalizowanym sy-
stemem udzielania pomocy zagranicznej opartym na sprawdzonych w Swiecie
standardach i procedurach, aby wykorzysta¢ mozliwosci cztonkostwa w UE w tej
dziedzinie i aby przetozyty sie one na zwiekszenie szans rozwoju polskich przed-
siebiorstw, organizacji pozarzgdowych i innych instytucji sektora niepubliczne-
g0 [...]- Do gléwnych zadan polskiej wspdtpracy rozwojowej nalezy: wspieranie
trwatego wzrostu gospodarczego, przestrzeganie praw czlowieka, demokracji,
rzgdow prawa i zasad dobrego rzgdzenia, promocja globalnego bezpieczenstwa
i stabilnosci, przekazywanie doswiadczen z zakresu polskiej transformacji ustro-
jowej, rozwdj potencjatu ludzkiego, wspieranie rozwoju administracji publicznej
i struktur lokalnych, ochrona Srodowiska naturalnego i zapobieganie proble-
mom ekologicznym oraz udzielanie nadzwyczajnej pomocy humanitarnej i zyw-
nosciowej.

Innym istotnym wymiarem konstytuowania sie programow EG w Polsce
byty dzialania podejmowane w ramach istniejgcych sieci ponadnarodowego
rzecznictwa (transnational advocacy networks, TNCs), w tym wypadku do-
tyczacych polityki informacyjno-edukacyjnej panstw OECD. Chodzi tutaj
zarowno o podnoszenie Swiadomosci w drodze kampanii spotecznych na
tematy zwigzane z rozwojem, wspoOtpracg miedzynarodowg w zakresie roz-
woju oraz dotyczgcg innych globalnych kwestii, jak i dziataii systemowych,
dotyczgcych modyfikowania i uaktualniania istniejgcych programéw na-
uczania na poziomie panstwowym.

9 Strategia polskiej wspdtpracy na rzecz rozwoju, Warszawa 2003, www.msz.gov.pl/
resource/25bbbbef-404c-43ec-93d6-b2477645338a:]JCR.
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W polskim kontekscie wazng role odegrato Centrum Péinoc—Potudnie
przy Radzie Europy (North-South Centre of the Council of Europe) oraz
Confederation for Relief and Development (CONCORD, Konfederacja Orga-
nizacji Pozarzgdowych na rzecz Pomocy i Rozwoju)!° jako instytucje wspo-
magajgce i wspélorganizujgce m.in. procesy miedzysektorowego dialogu na
temat EG w Polsce oraz w innych krajach Europy.

W przypadku CONCORD chodzi zwtaszcza o program DEEEP!! (Develop-
ment Education Exchange in Europe Project)!?. Centrum Pétnoc—Potudnie
realizuje program wspierania EG w krajach Grupy Wyszehradzkiej (Czechy,
Wegry, Polska i Stowacja), w ramach ktérego realizowane sg np. seminaria
regionalne pozwalajgce na zacieSnianie wspdipracy oraz wymiane doswiad-
czen przez organizacje i instytucje angazujace sie w EG w ramach krajow
grupy oraz poza ich granicami.

W 2004 roku Centrum Péinoc-Potudnie byto wspoétorganizatorem semi-
narium Global Education in Poland: Perspectives and Development (Edu-
kacja globalna w Polsce: perspektywy rozwoju), ktérego uczestnikami byli
reprezentanci i reprezentantki MSZ, MEN oraz organizacji pozarzagdowych
zajmujgcych sie edukacjg obywatelsky, w zakresie praw cztowieka oraz eko-
logiczng!®. Od tego momentu wysitki polskich organizacji pozarzadowych
i rzagdowych dziatajacych na rzecz rozpowszechniania EG w Polsce intensy-
fikowaty sie wokot najbardziej znanego cyklicznego programu Centrum P6t-
noc—Potudnie: Tygodnia Edukacji Globalnej* (Global Education Week!),
ktérego kulminacja ma zawsze miejsce w trzecim tygodniu listopada.

Nalezy pamieta¢, iz wspotpraca rozwojowa stanowi do$¢ wyjgtkowg do-
mene dziatalnosci administracji panstwowej. O ile w przypadku wielu
panstw obecnej UE wspoélpraca rozwojowa (roznie zresztg nazywana) zwig-
zana jest z odpowiednikami polskiego MSZ, o tyle w polskim kontekscie
zwlaszcza jej modut edukacyjny nie wynika ze statutowych dzialan tego
ministerstwa. Niemniej gléwng instytucjg zajmujgca sie finansowaniem EG
w Polsce pozostaje MSZ.

Istotng role w promowaniu EG w Polsce odgrywajg réwniez organizacje
pozarzgdowe skupione w Grupie Zagranica'® (rozdz. 3.2). Jest to stowarzy-
szenie skupiajgce ponad sze$édziesigt organizacji, ktére angazujg sie za-
rowno w miedzynarodowg wspodiprace rozwojowg i pomoc humanitarng,
jak i EG sensu stricte. Grupa Zagranica jest takze cztonkiem wcze$niej wspo-

10 www.concordeurope.org.

1 http://deeep.org.

12 K. Jasikowska, J. Witkowski, Global Education in statu nascendi..., dz. cyt.
I3 Tamze, s. 9.

4 www.teg.edu.pl.

15 www.coe.int/t/dg4/nscentre/ge/gew EN.asp.

16 www.zagranica.org.pl.
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mnianej europejskiej konfederacji organizacji pozarzgdowych CONCORD.
E. Pajgk-Wazna pisze:

Jednym z kluczowych czynnikéw, ktéry doprowadzit do wiaczenia edukacji
globalnej w polski system nauczania, byto zaproszenie przedstawicieli organiza-
¢ji pozarzgdowych zajmujgcych sie tym zagadnieniem do uczestnictwa w proce-
sie przygotowywania reformy podstawy programu nauczania'’.

Innymi stowy, dziatalno$¢ polskich organizacji skupionych w Grupie Zagra-
nica, zwlaszcza w Grupie Roboczej ds. Edukacji Globalnej, stanowi dobrg
ilustracje skutecznych dziatann we wplywaniu na zakres tresci edukacji for-
malnej (program nauczania) oraz ich zmienianiu pod wptywem pojawiania
sie nowych potrzeb w zglobalizowanym §wiecie. Wyrazicielami tych potrzeb
byli w tym przypadku reprezentanci i reprezentantki polskich oraz euro-
pejskich organizacji pozarzadowych dziatajgcych w sferze tzw. wspdipracy
rozwojowej, pomocy humanitarnej i EG. Stagd w publikacji Grupy Zagranica
Rozwdj edukacji globalnej w Polsce — perspektywy wspotpracy miedzysektoro-
wej czytamy:

Edukacja globalna to nie tylko nowe tresci, ale takze charakterystyczne for-
my i podejscie do edukacji. Dzieki orientacji na otwartg wymiane pogladow
i zaangazowanie uczniow edukacja globalna sprzyja ksztattowaniu kompeten-
cji kluczowych, w szczegolnosci zdolnosci widzenia swoich dzialan w szerszym
kontekscie, argumentowaniu wiasnych pogladéw, umiejetnosci wspotpracy
z innymi i twérczego zastosowania zdobywanych informacji [...]. Wprowadza-
na obecnie do polskich szkét nowa podstawa programowa ksztatcenia ogélnego
wigcza do obowigzkowych zaje¢ w gimnazjum i szkotach ponadgimnazjalnych
tematyke globalng. Podstawa programowa obliguje nauczycielki i nauczycieli do
uwzgledniania perspektywy globalnej na zajeciach z geografii, historii, wiedzy
o spoleczenstwie, podstaw przedsiebiorczosci i jednocze$nie umozliwia realiza-
cje podobnych tresci na lekcjach jezyka polskiego, jezykéw obcych i etyki's.

Wazne dla zrozumienia misji EG w kontekscie edukacji formalnej jest
dostrzezenie ewolucji samego sposobu jej rozumienia w Europie, od pro-
mowania po prostu pomocy rozwojowej, przez kampanie uswiadamiajgce
obywatelom globalne wspoétzaleznosci, po nacisk na mys$l pedagogiczng
w mowieniu o globalnych problemach i ich wpltywaniu na zycie kazdego

17 E. Pajgk-Wazna, Wspdtpraca szkot z organizacjami pozarzqdowymi (NGO) w dziedzinie
edukacji globalnej. Dylematy, wyzwania, osiqggniecia [w:] U. Szuscik (red.), Nauczyciel -
kreator rzeczywistosci edukacyjnej. Ksztatcenie — teoria — praktyka nauczycielska, Bielsko-
-Biata 2013, s. 144, 149.

18 Rozwdj edukacji globalnej w Polsce — perspektywy wspotpracy miedzysektorowej, Kra-
kéw 2009, www.zagranica.org.pl/sites/zagranica.org.pl/files/attachments/Publikacje/
EdukacjaGlobalna/raport_z_konferencji_edukacja_globalna_ w_polsce.pdf.
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cztowieka. Moment wigczenia sie Polski we wspélprace rozwojowg zbiega
sie z wielkg dyskusjg, zarowno w kregach rzgdowych, jak i pozarzadowych,
na temat fundamentalnych zalozen owej wspotpracy. Niektérzy uczestnicy
tych dyskusji méwig wrecz o kwestionowaniu jej dotychczasowych paradyg-
matow. G. McCannan pisze:

Radykalna transformacja stosunkéw miedzy UE i AKP [kraje Afryki, Kara-
iboéw i Pacyfiku], ktéra po 50 latach wzajemnych stosunkéw rozpoczela sie
w 2000 roku, jest widoczna nie tylko w zmianie podejscia UE do rozwijajgcego
sie $wiata, lecz takze — co znamienne — w zmianie sposobu, w jaki pafistwa Unii
Europejskiej zaczely postrzega¢ swoich partneréw i niegdysiejsze kolonie®®.

Zmiana polega przede wszystkim na odchodzeniu od asystowania w rozwoju
ubogich krajow jako na pewnego rodzaju filantropii/dobroczynnosci krajow
bogatych na rzecz myslenia o realizacji sprawiedliwych zasad zbiorowego
wspotzycia w skali swiata. O ile wiec tradycyjne modele pomocy rozwojo-
wej utrwalaly asymetryczne relacje wtadzy miedzy hojnymi darczyncami
a wdziecznymi odbiorcami pomocy, o tyle wspétczesnie coraz czesciej na-
cisk ktadzie sie na podmiotowos¢ i umiejetnos$¢ samodzielnego artykutowa-
nia swoich potrzeb przez kraje odbiorcéw pomocy.

Wstapienie Polski do UE oznacza, ze oprécz znaczgcej pomocy finansowej
ze strony Unii przyjeliSmy na siebie takze szereg zobowigzan. Bez wzgledu
na liczne problemy (bieda, wykluczenie spoteczne, bezrobocie itd.) Polska
w zestawieniu z innymi krajami nalezy do grupy krajow wysoko rozwinie-
tych (np. wedle Human Development Index). Niemniej nie oznacza to, ze
dla wiekszosci Polakow jest oczywiste, iz powinniSmy pomagaé krajom go-
rzej sytuowanym niz Polska. Dlatego jednym z instrumentalnych celéw EG
w Polsce jest podnoszenie Swiadomosci w tym zakresie.

3.2. Edukacja globalna w podstawie programowe;

Reforma programowa ksztalcenia ogélnego w polskich szkotach zapoczgtko-
wana przez MEN w 2008 zaczeta obowigzywac¢ w roku szkolnym 2009/2010.
Tym samym we wrze$niu 2009 roku zaczela obowigzywac¢ nowa podstawa
programowa, umozliwiajgca wigczanie elementéw EG do tresci nauczania.
Fakt ten K. Czaplicka skomentowata nastepujgco?:

19" G. McCannan, Europa, ,,partnerstwo” i spuscizna kolonialna [w:] G. McCannad, S. McClos-
key (red.), Lokalnie - globalnie. Kluczowe zagadnienia studiow nad rozwojem, Warszawa
2010, s. 123.

20 E. Pajgk-Wazna, Wspdtpraca szkét z organizacjami pozarzqdowymi..., dz. cyt., s. 144.
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[...] wraz z nowg podstawg programowg odpowiedzialno$¢ za ksztalcenie
w zakresie zagadnien globalnych zostata przesunieta z obszaru edukacji nie-
formalnej do edukacji formalnej?!.

Do nowej podstawy programowej wprowadzono odniesienia do tresci z zakre-
su EG na III i IV etapie edukacyjnym na takich przedmiotach, jak: geogra-
fia, wiedza o spoteczenstwie, historia czy przyroda??. Elementy dotyczgce
EG zapisane sg takze w biologii, podstawach przedsiebiorczosci czy che-
mii. Mogg takze by¢ realizowane na lekcjach filozofii, etyki, wychowania
do zycia w rodzinie, jezyka polskiego, jezykow obcych i lekcjach innych
przedmiotow?3.

Nalezy jednak zaznaczy¢, ze treSci nawigzujgce do problematyki EG roz-
nig sie w zaleznosci od etapu edukacyjnego oraz przedmiotu nauczania,
np. w podstawach programowych IV etapu edukacyjnego (biologia, geogra-
fia) wystepuje wiecej tresci, ktére mozna powigzac z EG, niz na etapie I1I*.

Z lektury podstawy programowej wynika, ze niektére tematy zwigzane
z EG zostaly zapisane wprost w celach (wymaganiach ogdélnych) i tresciach
(wymaganiach szczegbétowych) ksztatcenia na danym etapie edukacyjnym.
Przyktady dotyczgce poszczegoélnych etapéw edukacyjnych zamieszczone
zostaty w ponizszym zestawieniu.

| etap edukacyjny

Uczen koniczacy klase IIT w zakresie edukacji spotecznej: odréznia dobro od
zta, stara sie by¢ sprawiedliwy, prawdoméwny; nie krzywdzi stabszych, po-
maga potrzebujgcym; jest tolerancyjny wobec os6b innej narodowosci, tra-
dycji kulturowej itp.; wie, ze wszyscy ludzie majg réwne prawa; orientuje sie
w tym, ze sg ludzie szczeg6lnie zastuzeni dla miejscowosci, w ktérej miesz-
ka, dla Polski i $wiata®.

|l etap edukacyjny

Przedmiot historia i spoteczenstwo (w tre$ciach nauczania, np. w wyma-
ganiu szczegétowym 7. Problemy ludzkos$ci) — uczen wyjasnia, co oznacza

2L K. Czaplicka, Po co nam edukacja globalna, http://ore.edu.pl/index.php?option=com_
phocadownload &view=category&download=165:po-co-nam-edukacja-globalna&id=
96:materiay-dot.-edukacji-globalnej&Itemid=1208.

22 Rozwdj edukacji globalnej w Polsce — perspektywy wspétpracy miedzysektorowej, dz. cyt.

23 U. Rukasz, Edukacja globalna w nowej podstawie programowej, www.wombb.edu.pl/in-
dex.php/zasoby/relacje-z/461-edukacja-globalna-w-nowej-podstawie-programowej.

24 1. Ocetkiewicz, E. Pajak-Wazna, Edukacja globalna w polskiej szkole. Raport z badar
wsréd nauczycieli i nauczycielek III etapu edukacyjnego, Warszawa 2013.

25 Tamze.
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powiedzenie: Swiat stal sie mniejszy, i wskazuje przyczyny tego zjawiska;
opisuje i ocenia na przykladach wptyw techniki na §rodowisko naturalne
i zycie cztowieka, opowiada o przejawach nedzy na $wiecie oraz formutuje
wlasng opinie o dziataniach pomocowych podejmowanych przez panstwa
lub organizacje pozarzgdowe, wyjasnia na przyktadach przyczyny i nastep-
stwa konfliktéw zbrojnych na Swiecie?°.

[l etap edukacyjny

Po zakonczeniu edukacji w gimnazjum uczen powinien m.in.: umie¢ porow-
nac sytuacje w krajach biednego Potudnia i bogatej P6inocy?, i wyjasni¢ na
przyktadach, na czym polega ich wspdtzaleznos¢ (wiedza o spoleczenstwie);
miec¢ $wiadomos¢, jak jego zachowania mogg wptywacé na zycie innych ludzi
na Swiecie, np. oszczedzanie wody i energii, przemyslane zakupy (wiedza
o spoteczenstwie); umie¢ okresli¢ zwigzki miedzy problemami wyzywienia,
wystepowaniem choréb (np. AIDS) a poziomem zycia w krajach Afryki na
potudnie od Sahary (geografia), przedstawi¢ przyczyny i dokona¢ analizy
skutkow globalnego ocieplenia klimatu (biologia)?.

IV etap edukacyjny

Po ukonczeniu tego etapu uczen powinien np. oceni¢ polityczne i spotecz-
no-gospodarcze skutki procesu dekolonizacyjnego (historia — IV etap roz-
szerzony), analizowa¢ aktualne zmiany i tendencje w gospodarce $wiata
i Polski (podstawy przedsiebiorczosci), okresli¢ cele zréwnowazonego roz-
woju i przedstawi¢ zasady, ktéorymi powinna kierowac sie gospodarka Swiata
(przyroda — IV etap rozszerzony)?.

Perspektywe dotyczgca globalnych wspéizaleznosci mozna uwzgledniad,
realizujgc standardowe lekcje, zajecia pozalekcyjne oraz podczas realizacji
projektow edukacyjnych. Na przyktad podczas realizacji obowigzkowego na
III etapie edukacyjnym projektu (gimnazjum) nauczyciele/ki i szkoty mogg
korzysta¢ z pomocy instytucji zewnetrznych, co oznacza chociazby mozli-
wo$¢ rozwijania wspotpracy miedzy organizacjami pozarzgdowymi a pla-
céwkami oswiatowymi®. Projekty nawigzujgce tematycznie do problematyki
EG (np. dotyczgce migracji, zmian klimatu czy odpowiedzialnej konsumpcji)
realizowane sg w na terenie polskich szkét najczesciej we wspotpracy z or-
ganizacjami pozarzgdowymi.

26 1. Ocetkiewicz, E. Pajak-Wazna, Edukacja globalna..., dz. cyt..

27 Autorki dystansuja sie od takiego rozumienia EG, ktére nalezy uzna¢ za stygmatyzujace.
Innymi stowy, elementy EG w podstawie programowej wymagaja krytycznej refleksji.

2 Tamze.

2 Tamze.

30 E. Pajgk-Wazna, Wspélpraca szkét z organizacjami pozarzqdowymi..., dz. cyt., s. 145.
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Warto przywota¢ niektére z wynikow badan odwotujacych sie do EG
w podstawie programowej, ktore opisujg E. Pajgk-Wazna i I. Ocetkiewicz:

[...] pewien niepokéj budzg [...] takie wypowiedzi nauczycieli/ek, ktére dotyczg
braku realizowania zagadnien z zakresu EG w ramach III etapu edukacyjnego
(jako niewystepujgcych w podstawie programowej). Oznaczajg one bowiem,
ze konieczne jest prowadzenie wigkszej ilosci dziatari o charakterze informa-
cyjnym, skierowanych nie tylko do nauczycieli III etapu edukacyjnego i doty-
czgcych wyjasniania zwigzkéw pomiedzy podstawg programowg a EG. Kolejng
bardzo istotng kwestig jest zaangazowanie organizacji pozarzadowych dziataja-
cych w obszarze EG do tworzenia takiej oferty szkoleniowej, ktéra uwzgledniac
bedzie bliskie powigzania EG z podstawg programowg w sposéb kompleksowy
(a wiec z uwzglednieniem wszystkich etapéw edukacyjnych)>!.

K. Jasikowska zauwaza, ze w realizacji EG szczegblnego znaczenia nabie-
ra preferowanie aktywnych metod uczenia oraz rezygnacja z autorytarnego
stylu nauczania na rzecz stylu demokratycznego32.

Celem EG wprowadzonej do nowej podstawy programowej w Polsce jest
przede wszystkim ksztatltowanie postaw, co odbywa sie m.in. przez zacheca-
nie do samodzielnej interpretacji réznorodnych zjawisk. Dzieki odpowied-
niej wiedzy, umiejetnosciom i postawom uczniowie/ennice, a w przysztosci
dorosli obywatele/ki, bedg w stanie podejmowa¢ bardziej Swiadome wybory
dotyczgce np. udzialu w inicjatywach pomocowych, zakupu produktow fair
trade czy wygtaszac opinie na temat imigrantéw w Polsce®.

Jednym z podstawowych warunkéw, jakie spetnia¢ musi podrecznik do-
puszczony do uzytku szkolnego, jest zgodno$¢ z podstawg programows.
Z jednej strony, oznacza to uwzglednienie wszystkich celéw i tresci ksztat-
cenia przewidzianych w podstawie dla danego przedmiotu; z drugiej za$
zgodnos¢ tresci zawartych w podreczniku z przepisami prawa (dotyczy to
réowniez ratyfikowanych uméw miedzynarodowych).

Badania dotyczgce watkow EG zawartych w podrecznikach nie napawa-
ja optymizmem. Analiza trzech wybranych serii podrecznikéw do geogra-
fii (dopuszczonych do uzytku szkolnego na III etapie edukacyjnym) zostata
przeprowadzona w ramach prac zespotu Grupy Zagranica. Wstepna analiza
wykazata, ze podreczniki te w niewielkim stopniu prezentujg tresci obejmu-
jace problematyke EG*.

51 1. Ocetkiewicz, E. Pajagk-Wazna, Edukacja globalna w polskiej szkole..., dz. cyt.

32 K. Jasikowska, Globalna edukacja — wyzwanie dla systemu oswiaty i nauki w globalnym
Swiecie, ,Kultura — Historia — Globalizacja” 10, 2011, s. 99.

33 U. Rukasz, Edukacja globalna..., dz. cyt.

3% Edukacja globalna w podrecznikach do geografii. Raport z analizy wybranych podrecznikéw
szkolnych pod kqtem zatozen edukacji globalnej, oprac. E. Kielak, wspotpraca E. Krawczyk;
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Jednocze$nie w Komentarzu do podstawy programowej przedmiotu geogra-
fia M. Czerny podkreslita korzysci wynikajgce z uczestnictwa w zajeciach
geografii. Nalezy do nich ukazywanie zr6znicowanego oblicza wspétczesne-
go Swiata oraz pomaganie miodziezy w rozumieniu ,,[...] wzajemnie powig-
zanych proceséw i zjawisk oraz roli, jakg jednostka odgrywa dzi$§ w swiecie
oplecionym sieciami — rzeczywistymi i wirtualnymi”*. Zdaniem zespo-
tu analizujgcego podreczniki w ramach prac Grupy Roboczej ds. Edukacji
Globalnej przy Grupie Zagranica warto zadbac o to, aby podreczniki szkol-
ne w jak najbardziej kompleksowy sposéb przedstawiaty zaréwno rzeczy-
wistos$¢ globalnej Poinocy, jak i globalnego Potudnia, oraz ich wzajemne
powigzania. Wspoélczesny $wiat podlega nieustannym przeksztatceniom
i wcigz dynamicznie sie zmienia. Z tego powodu nowa podstawa programo-
wa odchodzi od nacisku na zdobywanie faktograficznej wiedzy, a zacheca do
tego, by mtodziez zdobywata praktyczne umiejetnosci, ktore przydadzg sie
w codziennym zyciu, np. umiejetnos¢ samodzielnego wyszukiwania i anali-
zy informacji (w tym Kkorzystania ze Zrédet informacji geograficznej). Nie-
zbedne jest zatem wskazywanie mlodziezy warto$ciowych zZrodet, zacheca-
nie do zapoznawania sie z r6znymi perspektywami i punktami widzenia oraz
analizowania réznych aspektow proceséw i zjawisk, aby budzi¢ u mtodych
0s0b swiadomo$¢ ogromnej réznorodnosci Swiata, nie tylko kulturowej, ale
takze spotecznej, sSrodowiskowej, gospodarczej. Takie podejScie wspiera
jednoczes$nie ksztattowanie umiejetnosci krytycznego myslenia i wyrabia-
nia wlasnego zdania w kwestii zagadnien globalnych, ktére stajg sie coraz
blizsze miodziezy>°.

Przeprowadzona w ramach prac Grupy Zagranica analiza trzech serii pod-
recznikéw do geografii III etapu edukacyjnego wykazala, ze mimo wyste-
powania w podrecznikach tresci z zakresu EG (co odpowiada zatozeniom
podstawy programowej) sposéb zilustrowania tych tresci niesie z sobg wiele
stereotypow i niepelnych informacji. Dotyczg one trzech obszaréw:

e wizerunku osob/krajéw/kontynentéw — np. w analizowanych podreczni-
kach pojawiajg sie pytania utrwalajgce stereotypy: Dlaczego kraje Afryki
potozone na poludnie od Sahary sg coraz biedniejsze?*” Dlaczego Afryka
jest tak biedna?%é;

www.zagranica.org.pl/sites/zagranica.org.pl/files/analiza_podrecznikow_raport_
wersja_finalna_ 25112014 _0.pdf.

Tamze, s. 9, za: M. Czerny, Komentarz do podstawy programowej przedmiotu geografia,
s. 177.

Tamze.

Tamze, s. 14, za: J. Kop, M. Kucharska, A. Witek-Nowakowska, Swiat bez tajemnic,
Warszawa 2010, s. 145.

Tamze, za: B. Dobosik, A. Hibszer, ]. Soja, Puls ziemi, Warszawa 2010, s. 16.

35
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e zaleznoSci globalnych — np. w analizowanych podrecznikach pojawia-
ja sie informacje typu: ,,[...] niskie koszty wytwarzania decydujg o kon-
kurencyjnosci cen tych [wyprodukowanych w Chinach] produktéw na
rynkach swiatowych”*®. Informacja ta jednak nie jest jednak opatrzona
zadnym komentarzem o przyczynach niskich kosztow produkcji, wsrod
ktorych mozna bytoby m.in. wymieni¢ nieprzestrzeganie praw cztowieka
oraz praw pracowniczych;

* ksztaltowania postaw i wartosci — np. poruszajgc problematyke przeno-
szenia produkcji przemystowej do innych krajéw (chociazby do Chin), za-
braklo odwotania do kwestii §$wiadomej i odpowiedzialnej konsumpcji, na
co zwrécity uwage autorki raportu.

W analizowanych podrecznikach nie zawsze pojawiajg sie wiec takie
opisy, ktére wyjasniajg uczniom/ennicom przyczyny zjawisk oraz ich kon-
sekwencje, czy opisy wskazujgce na wystepowanie sieci globalnych wspoét-
zaleznosSci. A przeciez akcentowanie faktu, ze nasze dzialania, nawet na
poziomie lokalnym, mogg przyczynia¢ sie do zmian w odleglych czesciach
Swiata, to jedno z podstawowych zatozen EG.

Analiza podrecznikéw pod katem obecnosci tresci EG, prowadzona z za-
stosowaniem krytycznej analizy dyskursu (KAD; critical discourse analysis,
CAD)*, bytaby cennym opracowaniem, gdyz pozwolitaby na przeanalizowa-
nie zwigzkéw wystepujgcych miedzy wtadzg, ideologig a jezykiem. Inspira-
cjg do ewentualnego zaprojektowania takich badani mogtaby by¢ oryginalna
praca poznanskiej badaczki C. Czech-Wtodarczyk, ktéra zastosowata me-
tode KAD w studium poréwnawczym poswieconym edukacji obywatelskiej
w Kanadzie i Polsce (na przyktadzie publicznych szkét Srednich)*2.

3.3. Kluczowe podmioty edukacji globalnej

Wsréd instytucji zaangazowanych we wspieranie i moderowanie EG w Polsce
nalezy przede wszystkim wymieni¢: MSZ, MEN (w ramach dziatani ORE) oraz
Grupe Roboczg ds. Edukacji Globalnej dziatajgcg w ramach Grupy Zagranica —
pozarzgdowej organizacji koordynujgce;j.

W procesie miedzysektorowym zidentyfikowano, a nastepnie poddano ana-
lizie r6zne instytucje zajmujgce sie EG lub majgce potencjat do prowadzenia

39 Tamze, s. 21, za: B. Dobosik, A. Hibszer, . Soja, Puls ziemi, dz. cyt., s. 108.

40 Tamze, s. 26.

4l Na temat krytycznej analizy dyskursu zob. np. A. Duszak, F. Fairclough, Krytyczna
analiza dyskursu. Interdyscyplinarne podejscie do komunikacji spotecznej, Krakoéw 2008.

42 Por. C. Czech-Wtodarczyk, Neoliberalizm a edukacja obywatelska. Studium poréwnaw-
cze na przyktadzie publicznych szkét srednich w Polsce i Kanadzie, Poznan 2012.
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tego typu dziatan (rozdz. 1.2). Jednoczesnie aktorzy EG zostali podzieleni
na aktywnych, tj. wybrane organizacje pozarzgdowe zajmujgce sie eduka-
cjg i/lub dziatalnoscig na rzecz rozwoju, MEN, MSZ oraz wybrane os$rodki
doskonalenia nauczycieli, i podmioty realizujgce dziatania w ramach EG
w sposéb okazjonalny i fragmentaryczny (tj. muzea, grupy nieformalne,
organizacje wyznaniowe i lokalne oraz media)*®.

W Polsce istnieje liczna grupa aktor6w zaangazowanych w EG, poczawszy od
szczebla rzgdowego, na organizacjach pozarzadowych skonczywszy. Ponizsza
charakterystyka dotyczy wybranych instytucji i organizacji, ktéra ma za zada-
nie ich krétkg prezentacje dla celéw przede wszystkim informacyjnych.

Ministerstwa

Ministerstwo Spraw Zagranicznych

Poczawszy od 2005 roku, MSZ wspiera polskie organizacje pozarzgdowe,
samorzady i instytucje edukacyjne zaangazowane we wprowadzanie zagad-
nien wspoélpracy rozwojowej do polskiej debaty publicznej oraz do progra-
mow ksztatcenia w placowkach oswiatowych wszystkich szczebli i w szkotach
wyzszych*,
Dziatalno$¢ MSZ o charakterze edukacyjno-informacyjnym przybiera na-
stepujgce formy:
¢ finansowanie projektow z zakresu edukacji rozwojowej realizowanych
przez organizacje spoteczne i instytucje edukacyjne;
e przygotowywanie publikacji;
e wspotpraca z mediami, koprodukcja audycji radiowych i filméw doku-
mentalnych;
e organizowanie dorocznego Forum Wspotpracy Rozwojowej;
e organizowanie miedzynarodowych spotkan i konferencji;
e prowadzenie serwisu internetowego poswieconego polskiej pomocy*.
Na przyklad w ramach finansowania zadan publicznych w tematyce EG
organizowanych w 2014 roku MSZ oglosito nastepujgce konkursy: Pomoc

43 Raport z procesu miedzysektorowego na temat edukacji globalnej, Warszawa 2011, www.
zagranica.org.pl/sites/zagranica.org.pl/files/attachments/Dokumenty/Ministerialne/
raport_z_procesu_miedzysektorowego eg.pdf. Raport jest podsumowaniem dyskusji
w ramach serii spotkan zainicjowanych podczas konferencji ,,Rozwdj edukacji global-
nej w Polsce — perspektywy wspoipracy miedzysektorowej” (grudzien 2009) i stanowi
uzupelnienie porozumienia o wspo6tpracy zawartego w maju 2011 r. miedzy MSZ, MEN
a Grupg Zagranica.

4 www.msz.gov.pl/pl/polityka_zagraniczna/polska_pomoc/edukacja_globalna.

45 www.polskapomoc.gov.pl.
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Humanitarna, Wolontariat Polska Pomoc, Edukacja Globalna oraz Polska
Pomoc Rozwojowa*®.

W konkursie Edukacja Globalna 2014 priorytetem byla realizacja zadan
w dziedzinie EG skierowanych do polskiego spoteczenstwa, ktére odpowia-
dajg zatozeniom Planu wspdipracy rozwojowej w 201447,

Celem konkursu jest w szczegdlnosci wytonienie najlepszych projektéw zgto-
szonych w konkursie przez organizacje pozarzgdowe, jednostki samorzgdu te-
rytorialnego, publiczne i niepubliczne szkoty wyzsze, instytuty badawcze oraz
PAN i jej jednostki organizacyjne na realizacje zadan odpowiadajgcych zatoze-
niom wyzej wymienionego planu.

Jednym z dziatari w ramach konkursu jest wytonienie operatora, ktory prze-
prowadza regranting Srodkow dla organizacji pozarzgdowych na niewiel-
kie granty realizowane w miastach mniejszych niz 500 tys. mieszkancow
(tworzy to dodatkowg mozliwo$¢ ubiegania sie o §rodki na dziatania edu-
kacyjne na skale lokalng)*. Konkurs ,Edukacja globalna - regranting dla
organizacji pozarzadowych”, podobnie jak we wczesniejszych latach, rea-
lizowany jest obecnie przez Fundacje Edukacja dla Demokracji*® i wspotfi-
nansowany w ramach programu polskiej wspétpracy rozwojowej MSZ.
W 2014 roku zostanie rozdysponowana kwota 467,5 tys. zt. Kazdy podmiot
biorgcy udziat w konkursie moze ubiega¢ sie o dofinansowanie nie wiecej
niz dwoch projektéow. Kwota dofinansowania jednego projektu wynosi od
20 tys. do 25 tys. z}. W konkursie nie mogg brac¢ udziatu organizacje, ktére
otrzymaty dotacje w ramach opisanego wyzej konkursu Edukacja Global-
na 2014, przeprowadzonego przez MSZ5'. Konkurs organizowany jest we
wspoélpracy ministrow: spraw zagranicznych, edukacji narodowej oraz na-
uki i szkolnictwa wyzszego®2.

Ministerstwo Edukacji Narodowe;

MEN angazuje sie w réznorodne inicjatywy promujgce EG (najczesciej
w ramach wspolipracy z innymi ministerstwami, ORE czy organizacjami
pozarzgdowymi). Na przyktad w 2013 roku ministerstwo we wspdlpracy

46
47

Tamze.
www.polskapomoc.gov.pl/Konkurs,na,realizacje,zadania,publicznego,Edukacja,
globalna,2014,1981.html.

Tamze.

Por. http://edudemo.org.pl.
www.polskapomoc.gov.pl/System,malych,grantow,1537.html.

Tamze.
www.men.gov.pl/index.php/aktualnosci/wizyty-krajowe-i-zagraniczne-ministra/1100-
-wyniki-otwartego-konkursu-na-realizacje-zadania-edukacja-globalna-2014.
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z Fundacjg Edukacja dla Demokracji ogtosito V edycje konkursu ,,Otwarta
szkota”. Celem konkursu bylo promowanie modelu szkoty, ktéra w dziata-
niach wychowawczych i edukacyjnych dazy do ksztaltowania w uczniach
otwartej i prospotecznej postawy oraz wspiera ich aktywnos¢ obywatelskg
i umiejetnos$¢ pracy zespolowej. Konkurs stuzyl takze wspieraniu wspoét-
pracy miedzy szkotami a ich partnerami. Udziat mogly zglasza¢ zespoty
sktadajgce sie ze szkoty oraz organizacji pozarzgdowej, ktére realizowa-
ty wspélny projekt (miedzy 1 wrzesnia 2011 a 10 czerwca 2013). Projek-
ty byly zglaszane w jednym z czterech obszaréw tematycznych: Bezpie-
czenstwo, Edukacja prawna, Edukacja obywatelska oraz Edukacja globalna
i miedzykulturowa®s.

Najwazniejszym aktorem podlegajgcym MEN i dziatajgcym w obszarze EG
sg osrodki rozwoju edukacji (ORE), stad ich dziatalnos¢ zostanie oméwio-
na w niniejszym raporcie bardziej szczegétowo. Osrodek ten jest publiczng
placowka doskonalenia nauczycieli o zasiegu ogélnokrajowym, prowadzong
przez ministra edukacji narodowej. ORE powstat z dniem 1 stycznia 2010
roku na podstawie zarzgdzenia ministra edukacji narodowej w wyniku po-
tgczenia Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli (CODN) i Centrum
Metodycznego Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej. Celem dziatalnosci
ORE jest podejmowanie i realizacja dzialan na rzecz podnoszenia jakosci
edukacji zgodnie z politykg o§wiatowg panstwa w obszarze ksztatcenia 0go-
Inego i wychowania oraz wprowadzanymi zmianami w systemie oswiaty>*.

Ministerstwo Srodowiska

Wsréd najwazniejszych zadari MS w obszarze dotyczgcym tematyki niniej-

szego raportu nalezy wymieni¢ nastepujgce rodzaje dziatalnosci:

e badawczg - zlecenie badan dotyczgcych edukacji dla zrbwnowazonego
rozwoju i publikowanie raportéw na stronach MS°S;

¢ informacyjno-edukacyjng — prowadzenie strony internetowej dla nauczy-
cieli/ek>®, na ktérej znajduja sie najwazniejsze informacje dotyczgce edukacji
dla zréwnowazonego rozwoju oraz liczne materiaty edukacyjne;

5 www.men.gov.pl/index.php/aktualnosci6/328-ministerstwo-edukacji-narodowej-

-oraz-fundacja-edukacja-dla-demokracji-zapraszaja-do-udzialu-w-v-edycji-konkursu-
-otwarta-szkola.
www.ore.edu.pl/index.php?option=com_content &view=article &id=800&Itemid=14.
Por. Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju w opiniach nauczycieli (badanie jakoscio-
we) — diagnoza sytuacji w zakresie realizacji edukacji dla zréwnowazonego rozwoju przez
nauczycieli wybranych szkét, Warszawa 2012; Ekspertyza dotyczqca edukacji dla zrow-
nowazonego rozwoju. Raport koricowy, Poznan 2012, www.mos.gov.pl/g2/big/2013_01/
5be891622543678831acb68b4d83fala.pdf.

Por. http://nauczyciele.mos.gov.pl/index.php?mnu=92.
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* konkursowg — minister rodowiska oglasza na podstawie przepiséw Ustawy
z dnia 24 kwietnia 2003 r. o dziatalnosci pozytku publicznego i o wolonta-
riacie (Dz. U. Nr 96, poz. 873 z p6zn. zm.) otwarty konkurs ofert na realiza-
cje zadan publicznych z zakresu ekologii i ochrony zwierzat oraz ochrony
dziedzictwa przyrodniczego. Na przyktad w 2012 roku konkurs przebie-
gat pod nazwg ,,Aktywna edukacja dla zrbwnowazonego rozwoju — pakiet
»Gimnazjalny projekt edukacyjny z zakresu ochrony srodowiska i zréw-
nowazonego rozwoju«”*’. Celem zadania byto wsparcie nauczycieli w pla-
nowaniu i realizacji gimnazjalnych projektow edukacyjnych o tematyce
ochrony srodowiska i zréwnowazonego rozwoju przez przygotowanie dla
nich pakietu projektéw — zgodnie z Rozporzgdzeniem Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 20 sierpnia 2010 r. (Dz. U. Nr 156, poz. 1046) na gim-
nazja (ISCED 2) natozono obowigzek zorganizowania pracy metodg ze-
spotowego projektu edukacyjnego, a wiec w 2012 roku konczyli je pierwsi
absolwenci ksztatceni wedtug nowej podstawy programowej. Zadaniem
wykonawcy bylo przygotowanie dla nauczycieli/ek pakietu gimnazijal-
nych projektéw edukacyjnych z zakresu ochrony srodowiska i zréwnowa-
zonego rozwoju. Zgodnie z wymogami konkursu pakiet powinien zawie-
ra¢ pie¢ projektow edukacyjnych o tematyce dotyczgcej w szczegolnosci:
— zmian klimatu,

- oszczedzania zasoboéw srodowiska,

- zréwnowazonej konsumpcji,

— zréwnowazonego rozwoiju,

— ochrony przyrody / réznorodnosci biologicznej,

— gospodarki odpadami,

- gospodarki wodnej / zasoboéw wodnych.

Przynajmniej trzy spo$rdd pieciu wymaganych w pakiecie projektéw po-
winno by¢ mozliwych do zrealizowania przez nauczycieli/ek przedmiotow
innych niz biologia i geografia, tj. przedmiotéw humanistycznych i przed-
miotéw Scistych, a przynajmniej dwa sposréd wymaganych w pakiecie pieciu
projektow powinny uwzglednia¢ wspoiprace zespotu realizujgcego projekt
7 partnerami zewnetrznymi (np. samorzgdem, organizacjg spoteczng, inng
szkotg). Ponadto projekty powinny zostac¢ tak sformutowane, Zzeby umozli-
wialy realizacje konkretnych zapiséw podstawy programowej odnoszgcych
sie do ochrony Srodowiska i zréwnowazonego rozwoju oraz byly inter-
dyscyplinarne, tzn. oprocz Srodowiskowego pokazywaty kontekst gospo-
darczy i spoteczny danego zagadnienia; powinny takze respektowac idee
metodyprojektu: gtéwna czes¢ pracy nad projektem ma byc¢ prowadzona sa-
modzielnie przez zespét ucznidw i stuzy¢ rozwojowi ich samodzielnosci®.

27 www.mos.gov.pl/g2/big/.../64bd8f9b5036aace8db00aald0381c78.doc.
8 Tamze.
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W 1995 roku na mocy porozumienia zawartego miedzy éwczesnym MEN
a Ministerstwem Ochrony Srodowiska, Zasobéw Naturalnych i Le$nictwa
rozpoczeto prace nad przygotowaniem w Polsce Narodowej Strategii Edu-
kacji Ekologicznej ,,Przez edukacje do zréwnowazonego rozwoju”*. W 1997
zostata ona przyjeta przez ministrow ochrony srodowiska, zasob6w natural-
nych i leSnictwa oraz edukacji narodowej. W 1998 roku dokument zaakcep-
towaty sejmowa i senacka komisje ochrony §rodowiska. W latach 1999-2000
dokument zostal uaktualniony i dostosowany do nowych warunkéw zwig-
zanych z wprowadzeniem kolejnych reform w Polsce. Narodowa Strategia
Edukacji Ekologicznej identyfikuje i hierarchizuje gléwne cele edukacji
srodowiskowej, wskazujgc jednocze$nie mozliwosci ich realizacji. Jednym
z podstawowych zapiséw Strategii jest zalozenie, iz edukacja ekologiczna
powinna obejmowac cate spoteczenstwo, wszystkie grupy wiekowe i zawo-
dowe, a takze decydentéw na szczeblu centralnym i lokalnym®.

Z ekspertyzy opracowanej na zlecenie MS wynika m.in., Ze brak jednej
sformalizowanej struktury/sieci wspotpracy (od poziomu ministerstwa do
pojedynczego/ej nauczyciela/ki) w zakresie edukacji dla zrownowazonego
rozwoju stanowi jedng z wiekszych barier. Z kolei wspotpraca na poziomie
miedzysektorowym funkcjonuje dzieki inicjatywom organizacji pozarzgdo-
wych i $rodowiska naukowego. MS, MEN, MSZ, MNiSW oraz w mniejszym
stopniu MG i Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego wspotpracujg
z sobg m.in. przez realizacje wspolnych programéw oraz przygotowywanie
i opiniowanie dokumentéw strategicznych. Wspo6tpraca wewnatrzszkolna
odbywa sie r6znie w zaleznosci od placowki. Brak jest statej miedzyprzed-
miotowej wspotpracy w zakresie tego rodzaju edukacji. W szkotach eduka-
cja dla zréwnowazonego rozwoju najczesciej zajmujg sie nauczyciele nauk
przyrodniczych oraz spotecznych®!.

Uczelnie wyzsze

W ramach autonomii posiadanej przez uczelnie prowadzenie studiow lub
kurséw z zakresu szeroko rozumianej EG jest na terenie Polski bardzo zr6z-
nicowane, tak wiec polscy studenci mogg uczestniczy¢ w zajeciach oscy-
lujgcych wokot problematyki globalizacji, rozwoju, edukacji ekologicznej,
edukacji dla zréwnowazonego rozwoju, pomocy humanitarnej itp. Autorzy
raportu dotyczgcego stanu obecnego i perspektyw edukacji badan z zakresu
miedzynarodowej wspotpracy na rzecz rozwoju w Polsce z 2010 roku podajg:

9 www.mos.gov.pl/artykul/2477 narodowa_strategia_edukacji_ekologicznej/403_

narodowa_strategia_edukacji_ekologicznej.html.
%0 Tamze.
o1 Por. Ekspertyza dotyczqca edukacji dla zréownowazonego rozwoju..., dz. cyt.
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Obecnie oferta zwigzana z zagadnieniami globalnymi jest o wiele szersza
niz kilka lat temu, aczkolwiek jest ona bardzo rozproszona, zaréwno pomiedzy
uczelniami, jak i pomiedzy wydziatami, kierunkami, specjalizacjami®?.

Niektore osrodki akademickie prowadzg studia magisterskie czy podyplo-
mowe, ktérych specjalizacje zwigzane sg z krajami globalnego Potudnia, ale
nie dotyczg bezposrednio EG. E. Dgbrowa i U. Markowska-Manista®® podaja,
ze w odniesieniu do ksztalcenia nauczycieli/ek oferta proponowana przez
szkoty wyzsze ma charakter jedynie fakultatywny. Na przyktad na Uniwer-
sytecie Warszawskim w ramach przedmiotow fakultatywnych zawierajgcych
tresci EG i zréwnowazonego rozwoju proponowano w roku akademickim
2009/10 m.in. fakultet edukacja w spoteczenstwie globalnym®. Z kolei na
przetomie 2010/11 roku prowadzono bezptatne studia podyplomowe dosko-
nalenia zawodowego edukacja globalna w szkole, przeznaczone dla nauczy-
cieli/ek z wojewodztwa t6dzkiego®. Tematy dotyczgce globalnego rozwoju
czy probleméw rozwojowych omawiane sg najczesciej na kierunkach eko-
nomicznych, stosunkach miedzynarodowych, geografii i antropologii, ale
nie sg powigzane z praktykg®®.

Oferta dydaktyczna uczelni zlokalizowanych na terenie wojewddztwa
matopolskiego jest w tym zakresie podobna. Oto kilka przyktadéw.

Od roku 2001 w Instytucie Socjologii UJ sg prowadzone kursy dotyczg-
ce szeroko rozumianej globalizacji i rozwoju (np. procesy globalizacyjne
w XXI wieku; od modernizacji do globalizacji). W tym samym Instytucie
w ramach kursu hospitacje odbywata sie wspotpraca z regionalnymi or-
ganizacjami pozarzgdowymi aktywnymi w dziedzinie EG, np. Polskg Akcjg
Humanitarng, Polskg Zielona Siecig czy Fundacjg Kultury Chrzes$cijaniskiej
»Znak”. Wspdlpraca ta dotyczy np. organizacji wydarzenn w ramach ogolno-
europejskiego Tygodnia Edukacji Globalnej (Krakéw, Olkusz), majowek z oka-
zji Dnia Sprawiedliwego Handlu, Dni Ziemi czy Dnia Dziecka. Studenci/tki
byli/ty zaangazowani/e w przygotowywanie spotkan dla szerokiej publicz-
nosci ze Swiadkami wyzysku kobiet pracujgcych w specjalnych strefach
produkcyjnych, projektowali/ty i organizowali/ty gre miejska, przygoto-
wywali/ly kampanie u§wiadamiajgce nieetyczne elementy w istniejgcych
tanicuchach produkcyjnych, np. w produkcji zabawek.

62 por. R. Luczak, Stan obecny oraz perspektywy edukacji i badar z zakresu miedzynarodo-

wej wspotpracy na rzecz rozwoju w Polsce, Warszawa 2010, s. 37.

E. Dgbrowa, U. Markowska-Manista, Wdrazanie zatozen edukacji globalnej w systemie
edukacji formalnej w Polsce. Przygotowanie nauczycieli [w:] H. Cigzela, W. Tyburski
(red.), Odpowiedzialnos¢ globalna i edukacja globalna. Wymiary teorii i praktyki, War-
szawa 2012, s. 152.

Tamze.

Tamze.

Tamze, s. 155.
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W roku akademickim 2013/14 na Uniwersytecie Pedagogicznym im. Ko-
misji Edukacji Narodowej w Krakowie prowadzony byt w jezyku angielskim
ogolnouczelniany kurs Global Education, w ktérym w semestrze zimowym
uczestniczyli studenci sze$ciu réznych specjalnosci II roku studiow magi-
sterskich®’.

Krakowski Uniwersytet Ekonomiczny proponuje studentom/kom studiow
IT stopnia nowg specjalnos$¢ na kierunku stosunki miedzynarodowe: mie-
dzynarodowe polityki rozwoju, ktéra skonstruowana zostata dla studentow
zainteresowanych problematykg miedzynarodowego rozwoju spoteczno-
-gospodarczego. Jak odnotowano na stronach uczelni, specjalnos¢ ta jest
»formg studiow nad rozwojem globalnym — development studies — dostoso-
wang do lokalnych potrzeb i warunkéw” e,

Osrodki doskonalenia nauczycieli

Osrodek Rozwoju Edukacji

Jednym z wydziatéw prowadzonych w ORE (wcze$niej CODN) jest Wydzial
Rozwoju Kompetencji Spotecznych i Obywatelskich — Aktualnosci, ktérego
dziatalno$¢ ma kluczowe znaczenie z racji tematyki niniejszego raportu.

W Polsce od 2007 roku podejmowane sg systemowe dziatania w obszarze
EG, ktérych celem jest promocja i wzmocnienie tego rodzaju edukacji w pol-
skich szkotach. ORE realizowal w latach 2007-2010 nastepujgce projekty:
»2Pomagamy innym - edukacja rozwojowa w szkole”, ,Regionalne partner-
stwo szkot w promocji TEG®®”, ,Wiem, rozumiem, dzialam - edukacja roz-
wojowa w polskiej szkole”. Byly one finansowane ze srodkéw MSZ w ramach
konkursu Polska Pomoc™.

W 2008 roku zostata uruchomiona strona internetowa edukacjaglobal-
na.ore.edu.pl, ktérej zasoby dostarczajg informacji na temat problematy-
ki zwigzanej z EG. Na stronie zamieszczane sg informacje o publikacjach
i przedsiewzieciach zwigzanych z tg edukacjg oraz materiaty edukacyjne,
np. scenariusze lekcji czy scenariusze warsztatow’!.

W 2011 roku ORE kontynuowat dziatania rozpoczete w ubieglych latach,
realizujgc projekt ,,Edukacja globalna w szkolnych projektach edukacyjnych”,

Autorski kurs Global Education obejmowat 15 godz. spotkan i prowadzony byt przez
dr Ewe Pajgk-Wazna.

http://kse.uek.krakow.pl/index.php?action=home &lang=pol.

% TEG - Tydzien Edukacji Globalnej.
www.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_content&view=article &id=620&
Itemid=1220.

Tamze.
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wspotfinansowany w ramach programu polskiej wspoétpracy rozwojowej

MSZ w 2011.

Celem ogélnym projektu bylo zwiekszenie roli i miejsca EG w szkole
zgodnie z zalozeniami nowej podstawy programowej oraz zaktywizowanie
srodowiska szkolnego (mlodziezy oraz nauczycieli/ek) w podejmowaniu
i realizowaniu projektow w obszarze EG.

Projekt ten adresowany byl do szerokiego Srodowiska oswiatowego,
w tym do:

e treneréw — multiplikatoréw edukacji globalnej/rozwojowej afiliowanych
przy CODN (obecnie ORE), wspotpracujgcych z placéwkami doskonalenia
nauczycieli;

* nauczycieli/ek zainteresowanych tematykg, przygotowanych do realizacji
projektéw edukacyjnych i dziatan z zakresu edukacji globalnej/rozwojo-
wej w swoim Srodowisku lokalnym;

e ucznidéw/ennic wszystkich pozioméw nauczania, uczestniczgcych w roz-
nych przedsiewzieciach edukacyjnych: lekcjach, projektach, warsztatach,
festynach, konkursach oraz akcjach zaplanowanych i realizowanych przez
przeszkolonych nauczycieli;

e pracownikéw wojewddzkich, powiatowych i gminnych placéwek dosko-
nalenia nauczycieli, do ktérych skierowana byta oferta informacyjno-
-edukacyjna strony internetowej projektu oraz nowe materiaty edukacyjne.
Komponentami projektu byty:

» szkolenie dla regionalnych koordynatoréw projektu,

e witryna internetowa projektu edukacjaglobalna.ore.edu.pl,

e regionalne konferencje promujgco-informujgce dotyczgce projektu,

e regionalne szkolenia dla nauczycieli/ek,

e regionalne spotkania z wolontariuszami, ktoérzy realizowali projekty
w Afryce Subsaharyjskiej, Ameryce Lacinskiej i Azji,

e ogdblnopolskie szkolenie e-learningowe dla nauczycieli/ek,

e materiaty edukacyjne (tzw. wyprawka) dla szko6t biorgcych udziat w dzia-
taniach projektowych,

e konkurs na szkolny projekt edukacyjny z obszaru EG.

Zrealizowane dziatania byly wzmocnieniem i uzupeinieniem inicjatyw
podejmowanych przez rézne organizacje zaangazowane w upowszechnienia
EG w Polsce, w tym promowanie jej zaréwno w obszarze edukacji formalnej,
jak i nieformalnej’.

Kolejny projekt realizowany przez ORE to ,Edukacja globalna w szkol-
nych projektach edukacyjnych — kontynuacja”. Cele ogélne tego projek-
tu byty bardzo zblizone do poprzedniego (opisanego powyzej) i dotyczyly
takze rozwoju kluczowych kompetencji, ktére pozwolg przygotowac dzieci

2 Tamze.
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i mlodziez do funkcjonowania w globalnym spoteczenstwie informacyjnym,

opartym na wiedzy’>.

Cele szczegoétowe i efekty realizacji projektu ,,Edukacja globalna w szkol-
nych projektach edukacyjnych — kontynuacja” przedstawiaty sie nastepujgco:
¢ rozszerzenie sieci koordynatoréw regionalnych, petnigcych role treneréw,

szkolnych lideréw EG oraz moderatoréw szkolen online, multiplikujgcych
wiedze w zakresie zagadnien EG, wyposazonych w umiejetnosci niezbed-
ne do wykonywania zadan zwigzanych z realizacjg szkolen tradycyjnych
oraz blended-learning, z wykorzystaniem najnowszych technik i narzedzi
wirtualnej edukacji;

e przygotowanie kadry kierowniczej o$wiaty oraz nauczycieli wszystkich
przedmiotow i typow szkot tworzgcych sie¢ szkot EG do realizacji zatozen
nowej podstawy programowej, projektow z zakresu EG, wdrazania i pre-
zentowania przyktadéw dobrych praktyk w srodowisku;

e przygotowanie i wspieranie nauczycieli w wychowywaniu dzieci i mto-
dziezy w duchu humanitaryzmu i odpowiedzialno$ci za wspolny $wiat;

e zainteresowanie planowaniem i realizacjg szkolnych projektow eduka-
cyjnych z zakresu réznorodnych zagadnien EG w sSrodowisku lokalnym,
inicjowanie dziatan regionalnych i ogoélnopolskich z wykorzystaniem
nowoczesnych technologii zdalnego uczenia sie;

¢ zainteresowanie uczestnikow projektu (kadry kierowniczej oswiaty, na-
uczycieli, dzieci i mlodziezy szkolnej) zagadnieniami zwigzanymi z zyciem
w Afryce Subsaharyjskiej, Ameryce Lacinskiej i Azji; zmiana postrzegania
i postaw wobec problemoéw globalnego Poludnia;

e upowszechnienie i promocja istniejgcych materiatéw edukacyjnych z za-
kresu EG przez platforme edukacyjng, strone internetowg poswiecong EG
oraz portal Scholaris;

e rozwijanie umiejetnosci poszukiwania i wykorzystania informacji, mate-
riatow oraz pomocy oferowanej przez wspolpracujgce z sobg instytucje
zajmujgce sie EG™.

Projekt realizowany byl w okresie od czerwca do grudnia 2012 roku.

W okresie od maja do grudnia 2013 roku ORE realizowat projekt ,Edu-
kacja globalna zadaniem kazdego nauczyciela””. Cele szczegdtowe pro-
jektu przedstawiaty sie podobnie jak w poprzednich projektach, a ponadto
zakladaty:

3 www.edukacjaglobalna.ore.edu.pl/pl/a/O-projekcie-Edukacja-globalna-w-szkolnych-

-projektach-edukacyjnych-kontynuacja.

™ Tamze.

5 www.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_content &view=article &id=3214:
poszukujemy-trenerow-liderow-i-mentorow-edukacji-globalnej&catid=99:edukacja-
-obywatelska-aktualnoci &Itemid=1205.
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e powotlanie sieci koordynatoréw regionalnych: treneréw/lideréw i mento-
réw edukacji globalnej, promujgcych i multiplikujgcych wiedze z zakresu
EG w 16 regionach Polski;

* tworzenie sieci szkot edukacji globalnej wspéipracujgcych i wspierajg-
cych sie w zakresie organizacji i realizacji inicjatyw zwigzanych z Tygo-
dniem Edukacji Globalnej (TEG) w 16 regionach Polski’®.

W zwigzku z realizacjg Planu wspotpracy rozwojowej na 2014 rok”” ORE
zaprosit 16 nowych koordynatoréw regionalnych EG - lideréw szkolnych ze-
spoléw przedmiotowych, treneréw szkolen stacjonarnych oraz mentoréw-
-moderatorow szkolen online w zakresie EG do ogdélnopolskiej sieci 48 koor-
dynatoréw EG w celu wspolpracy w realizacji dziatan najnowszego projektu
ORE, czyli ,,0d edukacji globalnej do odpowiedzialnosci za §wiat”. Projekt
wspotfinansowany jest w ramach programu polskiej wspéipracy rozwojowej
MSZ 2014.

Zaproszenie skierowane bylo do nauczycieli-konsultantéw, specjalistow
placowek doskonalenia nauczycieli-ekspertow w zakresie problematyki wie-
dzy o spoteczenstwie, globalizacji, edukacji rozwojowej i EG oraz nauczycie-
li r6znych przedmiotéw II, IIT i IV etapu edukacyjnego (lideréw zespotow
przedmiotowych), ktérzy zdobyli doswiadczenie w realizacji projektéw ORE -
MSZ w latach 2009-201378.

Podsumowujgc, w latach 2002-2013 ORE we wspdlpracy z wojewddzki-
mi placéwkami doskonalenia nauczycieli zrealizowal nastepujgce projekty
o tematyce globalnej i rozwojowej:

e _Pomagamy innym - edukacja rozwojowa w szkole” (2007),

e _,Regionalne partnerstwo szké6t w promocji TEG” (2008),

e _Wiem, rozumiem, dziatam - edukacja rozwojowa w polskich szkotach”
(2009/10),

e Edukacja globalna w szkolnych projektach edukacyjnych” (2011),

e Edukacja globalna w szkolnych projektach edukacyjnych — kontynuacja”
(2012),

e _,Edukacja globalna zadaniem kazdego nauczyciela” (2013)".
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Tamze.

Plan opracowany przez MSZ na podstawie przyjetego przez Rade Ministréw 20 marca
2012 r. wieloletniego programu wspoéipracy rozwojowej na lata 2012-2015.
www.edukacjaglobalna.ore.edu.pl/pl/a/Poszukujemy-koordynatorow-regionalnych-
-edukacji-globalnej-EG-liderow-trenerow-szkolen-stacjonarnych-oraz-mentorow-
-moderatorow-szkolen-online-w-projekcie-EG-0d-edukacji-globalnej-do-odpowie-
dzialnosci-za-Swiat.

7 www.edukacjaglobalna.ore.edu.pl/upload/File/2014/-OpisprojektuEG3162014v3na-
stroneINFO1504.pdf.
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Organizacje pozarzadowe

Grupa Zagranica

Grupa Zagranica jest stowarzyszeniem polskich organizacji pozarzgdowych
zaangazowanych w miedzynarodowg wspétprace rozwojowg, wspieranie de-
mokracji, pomoc humanitarng i edukacje globalng. Do Grupy Zagranica nale-
zy obecnie 61 organizacji, w tym 59 to cztonkowie zwyczajni, a 2 cztonkowie
wspierajgcy®’. Grupa Zagranica jest cztonkiem sieci CONCORD. Cele Grupy
Zagranica realizowane sg przez takie dziatania, jak:

rzecznictwo interesOw polskich organizacji pozarzgdowych (regularne
spotkania i wymiana informacji z przedstawicielami wtadzy wykonawczej
i ustawodawczej, decydujgce o ksztalcie polskiej i unijnej polityki rozwo-
jowej). Grupa uczestniczy w konsultacjach spotecznych oraz wypracowuje
wspolne stanowiska w reakcji na biezgce wydarzenia z dziedziny polityki
rozwojowej i ochrony praw cztowieka;

monitoring (systematyczne prowadzenie niezaleznej obserwacji i analizy
polskiej i europejskiej pomocy rozwojowej);

publikowanie raportéw i ekspertyz dotyczgcych polskiej i europejskiej
polityki rozwojowej, a takze prowadzenie regularnej serii wydawniczej
opracowan rzeczniczych (policy brief) ,ODA. Opinie, Dyskusje, Analizy”,
poswieconych najbardziej aktualnym kwestiom z zakresu wspotpracy roz-
wojowej, wspierania edukacji, pomocy humanitarnej i edukacji globalnej;
udzielanie wsparcia o charakterze technicznym, szkoleniowym i infor-
macyjnym polskim organizacjom pozarzagdowym, celem podnoszenia
kompetencji i potencjalu organizacyjnego non governmental organisations
(NGOs; organizacje pozarzgdowe);

prace grup roboczych skupiajgcych ekspertéw z organizacji cztonkow-
skich, ktorzy zajmujg sie wybranymi tematami®!.

Wsréd najwazniejszych dziatan zwigzanych z EG i prowadzonych przez

Grupe Zagranica nalezy wymienic:

koordynowanie serii 10 spotkant odbywajgcych sie w ramach debaty mie-
dzysektorowej w 2010 roku (rozdz. 1.2). Nadrzednym celem byto wypra-
cowanie miedzysektorowego Porozumienia na temat edukacji globalnej
w Polsce. Grupa Zagranica byta w tym procesie liderem;

organizacje miedzynarodowej konferencji, ktéra odbyla sie 14 grudnia
2011 r. na Uniwersytecie Warszawskim, poswieconej zagadnieniom EG
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www.zagranica.org.pl/o-nas.
www.zagranica.org.pl/dzialania.
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oraz edukacji dla zréwnowazonego rozwoju, a takze wigczaniu tych tresci

w programy ksztatcenia nauczycieli;

e organizowanie partnerskich przeglagdéw (peer review) materiatéw i dzia-
tan z zakresu EG. Grupa Robocza ds. Edukacji Globalnej w koordynacji
z Instytutem Globalnej Odpowiedzialnosci przeprowadzita pierwszy tego
typu przeglad wiosng 2012 roku. W pilotazu wzieto udziat 20 organizacji
i instytucji zajmujgcych sie tematyka EG;

e wynikiem przegladu z roku 2012 byto wylonienie dobrych praktyk z na-
stepujgcych trzech obszaréw: materiaty edukacyjne, akcje i kampanie
skierowane do réznych grup (w tym do uczniéw oraz nauczycieli), pro-
gramy wsparcia dla szko6t i nauczycieli. Dobre praktyki oraz rekomenda-
cje zostaly przedyskutowane podczas seminarium podsumowujgcego ,,Jak
badac jako$¢ w edukacji globalnej?”.

Organizacje pozarzgdowe odgrywajg istotng role w propagowaniu tresci
EG w szkotach®2. Na terenie wojewddztwa matopolskiego dziatajg zaréwno
organizacje lokalne, jak i organizacje ogdlnopolskie: Fundacja Edukacja dla
Demokracji, Centrum Edukacji Obywatelskiej (CEO), Polska Akcja Huma-
nitarna (PAH), Zwigzek Stowarzyszen Polska Zielona Sie¢ (PZS), Fundacja
Partners Polska (PP), Fundacja Kultury Chrzescijaniskiej ,Znak”, Salezjan-
ski Wolontariat Misyjny ,Mtodzi Swiatu” (SWM), Stowarzyszenie Osrodek
Dziatann Ekologicznych Zrédla, Fundacja Otwarty Plan, Fundacja Kupuj
Odpowiedzialnie, Fundacja Koalicja Sprawiedliwego Handlu i in. Dane do-
tyczgce organizacji pozarzgdowych majg charakter informacyjny.

Fundacja Edukacja dla Demokracji (FED)
powstata w koricu lat 80. (1989) dzieki wspotpracy pedagogow

polskich i amerykanskich. Celem Fundacji jest krzewienie wie- | Fundac'a F dukac' 1
dzy o demokracji i gospodarce wolnorynkowej oraz umiejet- ] ]
nosci dziatania obywatelskiego w panstwie demokratycznym. dla DmekTHle

Nadrzednym zadaniem Fundacji jest udzielanie pomocy w tej
dziedzinie nauczycielom, wychowawcom, dzialaczom orga-
nizacji pozarzgdowych, zwigzkowych, mtodziezowych i sa-
morzadowych w Polsce i w innych krajach Europy Srodkowo-
-Wschodniej®2.

www.fed.org.pl

82 E. Dgbrowa, U. Markowska-Manista, Wdrazanie zatozeri edukacji globalnej..., dz. cyt.,
s. 147.
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CE
CENTRUM EDUKACJI
OBYWATELSKIEJ

flska Zielona Siec

Fundacja Centrum Edukacji Obywatelskiej (CEO)

jest niezalezng instytucjg edukacyjng. Powstata z myslg o po-
prawie jakosci systemu oswiaty, upowszechnianiu wiedzy oby-
watelskiej, promowaniu praktycznych umiejetnosci i postaw
niezbednych do budowania demokratycznego panstwa prawa
i spoteczenstwa obywatelskiego.

www.ceo.org.pl

Fundacja Polska Akcja Humanitarna

Biuro Regionalne w Krakowie

Naszg misjg jest uczynic Swiat lepszym przez zmniejszenie cier-
pienia i promowanie wartoSci humanitarnych. Odpowiedzial-
nos¢ za Swiat pojmujemy jako mozliwos¢ rzeczywistego uczest-
nictwa i posiadania wptywu w procesie pomocy przez kazdego
pracownikaiwolontariusza PAH. Pracakazdegoz nasprzyczynia
sie do ratowania zycia ludzi. To zobowigzuje nas do rozwija-
nia sie i podnoszenia jakosci naszej pomocy.

www. pah. org.pl

Zwigzek Stowarzyszen Polska Zielona Sie¢

jest ogolnopolskg organizacjg pozytku publicznego zrzeszajgcg
organizacje ekologiczne dziatajgce w najwiekszych miastach
Polski. Celem organizacji jest rozw6j w zgodzie z naturg, kto-
ry mozliwy jest poprzez budowanie obywatelskiego poparcia
dla zréwnowazonego rozwoju, tworzenie mechanizméw spo-
tecznej kontroli wydatkowania publicznych funduszy, zwiek-
szenie wptywu konsumentow na jakos¢ produktéw oraz poli-
tyke globalnych korporacji, a takze wspieranie ekorozwoju
krajéw Globalnego Poludnia oraz spoteczeristwa obywatel-
skiego w Europie Wschodnie;j.

www.zielonasiec.pl

Osrodek Dzialan Ekologicznych Zrédla
od 20 lat zajmuje sie szeroko rozumiang edukacjg ekologiczng,
przyrodniczg, globalng i obywatelskg. Misjg stowarzyszenia jest
state zwiekszanie stopnia Swiadomosci ekologicznej spoteczen-
stwa poprzez aktywng edukacje, realizowang gtéwnie poprzez
warsztaty dla dzieci i mtodziezy, szkolenia, zielne szkoty, projek-
ty edukacyjne. Pracujemy gléwnie w oparciu o autorskie progra-
my i materiaty dydaktyczne.

www.zrodla.org
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Fundacja Partners Polska

U podstaw dziatania Fundacji Partners Polska lezy przekonanie
o wartosci wolnosci wszystkich ludzi i ich prawie do udziatu
w decyzjach dotyczgcych ich rodzin, spotecznosci i krajow. Mi-
sjg Fundacji jest budowanie zrozumienia miedzy ludzmi, spote-
czenistwami i kulturami. Statutowym celem Fundacji jest pro-
pagowanie kultury pokojowego rozwigzywania sporow, w tym
rozwoju mediacji w Polsce, wspieranie demokratycznych pro-
cedur podejmowania decyzji oraz dziatanie na rzecz rozwoju
spoteczenistwa obywatelskiego opartego na wiedzy.

www.fpp.org.pl

Fundacja Kultury Chrzescijanskiej ,,Znak”

zostata zatozona w 1992 r. Cele Fundacji to propagowanie i po-
glebianie postaw humanizmu, szerzenie postaw tolerancji,
wspoélpracy pomiedzy réznymi religiami i narodami dla wza-
jemnego wzbogacania sie i realizowania wsp6lnych wartosci,
propagowanie szacunku wobec praw ludzi i kultur do swobod-
nego rozwoju, inicjowanie i wspieranie prac w tym zakresie.

www.fundacja.znak.org.pl

Salezjaniski Wolontariat Misyjny ,Mlodzi Swiatu”

to organizacja pozarzadowa, dziatajagca od 1997 roku. Wolon-
tariusze pracujg w kilkudziesieciu krajach Afryki, Ameryki Po-
tudniowej, Azji oraz Europy Wschodniej. Poza aktywng pomo-
cg w krajach Globalnego Potudnia, prowadzimy takZe szeroka
dzialalnos¢ w Polsce. Glowne dziatania w kraju to zbieranie
funduszy na realizacje projektow pomocowych, formacja i przy-
gotowanie wolontariuszy do wyjazdéw misyjnych. Gléwng dzia-
talnoscig edukacyjng jest wychowywanie polskiego spoteczen-
stwa w zakresie Edukacji Globalnej, realizowanej w projektach,
statych dziataniach oraz poprzez organizacje wydarzen.

www.swm.pl

Fundacja Kupuj Odpowiedzialnie

jest ogélnopolska organizacjg prowadzgcg dziatalnos¢ na rzecz
zrownowazonego rozwoju i ochrony srodowiska, odpowie-
dzialnej konsumpcji i produkcji oraz przestrzegania praw
czlowieka i zasad ochrony sSrodowiska w biznesie. Organizacja
dziata od 2002 r. wczesniej jako program tematyczny Polskiej
Zielonej Sieci, a obecnie jako odrebna fundacja. Celem jest
podniesienie Swiadomos$ci oraz zdolnosci polskiego spote-
czenstwa do podejmowania odpowiedzialnych sSrodowiskowo

y

Fundacja Partners Polska

FUNDACJA KULTURY
CHRZESCIJANSKIE] ,,ZNAK”

'il.

K UPUJ ODPOWIEDZIALNIE .
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i spotecznie wyborow konsumenckich, a takze zwiekszenie
wptywu polskich konsumentéw na polityke polskich firm
i globalnych korporacji w celu poprawy ich standardéw dzia-
tania w zakresie ochrony srodowiska i przestrzegania praw

czlowieka.
www.ekonsument.pl
\ Fundacja Koalicja Sprawiedliwego Handlu
( ‘ g;f;'fvjlzd"wego Nieformalna Koalicja Sprawiedliwego Handlu powsta-
Handlu ta 16.3.2009. 13.9.2013 na jej bazie zostata zarejestrowa-

na Fundacja ,Koalicja Sprawiedliwego Handlu”. Jej zatozy-
ciele to m.in. Polska Akcja Humanitarna, Polska Zielona Sie¢
i in. organizacje oraz firmy zajmujgce sie Sprawiedliwym
Handlem. Fundacja wspoélpracuje z Fairtrade Internatio-
nal (d. FLO, Fairtrade Labelling Organizations International)
w celu utworzenia w Polsce Fairtrade Marketing Organiza-
tion (biura promujgcego produkty ze znakiem Fairtrade oraz
wspierajgcego przedsiebiorcéw starajgcych sie uzyskaé ten
certyfikat), a takze utrzymuje kontakty z innymi organizacja-
mi Sprawiedliwego Handlu, np. z World Fair Trade Organiza-
tion (WFTO).

www.fairtrade.org.pl

Fundacja Otwarty Plan
OTWARTY HHHH Glownym celem organizacji jest dziatanie na rzecz ochro-

ny srodowiska, edukacji ekologicznej, zielonej gospodarki,
zmian w przestrzeni publicznej, zrbwnowazonego transpor-
tu, lokalnej konsumpcji zywnosci oraz odnawialnych Zrédet
energii. W obszarze szczegdlnych zainteresowan Funda-
cji jest promowanie i rozwijanie idei inteligentnego miasta
(smart city), rozumianego jako miasta przyjaznego ludziom
i przyrodzie. Fundacja dziata w duchu idei ,,mysl globalnie —
dzialaj lokalnie”, promujgc lokalne rozwigzania globalnych
problemoéw spotecznych i srodowiskowych.

www.otwartyplan.org

Organizacje pozarzadowe sg istotnym aktorem w upowszechnianiu EG na
wysokim poziomie.

Wiekszo$¢ organizacji swoje projekty kieruje bezposrednio do nauczy-
cieli/ek oraz uczniow szkot (etapy I, 11, III, IV). Sg jednak i takie, ktore adre-
sujg swoje dziatlania do znacznie szerszego grona odbiorcow. W projektach
realizowanych przez organizacje pozarzgdowe wykorzystuje sie bardzo szero-
kie spektrum metod, od standardowych szkolen i warsztatéw, przez wykorzy-



Rozdziat 3. EDUKACJA GLOBALNA W POLSCE 69

stywanie nowych medidéw (np. webinariéw czy platform e-learningowych),
az do metod aktywizujgcych.

Projekty organizacji zaprezentowane finansowane sg gtéwnie ze $rod-
kéw publicznych krajowych (MSZ, urzedy marszatkowskie) czy europejskich
(Komisja Europejska). Sporadycznie §rodki pozyskiwane sg z takich zrédet,
jak Ambasada Stanéw Zjednoczonych w Polsce. Wigze sie to z trudnosciami
zwigzanymi z pozyskiwaniem funduszy na wktad wiasny w projektach oraz
utrzymaniem ptynnosci finansowej. Autorzy Diagnozy stanu wspotpracy or-
ganizacji pozarzqgdowych w Matopolsce®® podajg, ze organizacje pozarzgdowe
mogg generowac wiele réznych pomystéw, ale ich realizacja uzalezniona
jest od posiadania $§rodkéw finansowych. Jesli wiec mate przedsiewziecia
cztonkowie NGOs mogg realizowac ze skladek cztonkowskich lub matych
dotacji, to duze projekty wymagajg juz uczestnictwa w procedurze kon-
kurséw i pozyskania w ten sposdb Srodkéw. Projekty realizowane w zakre-
sie EG przez opisane NGOs sg wiec czesto elementami szerszej wspoipracy
(np. miedzynarodowej) oraz efektami realizacji projektéw wspofinansowa-
nych ze $rodkéw MSZ (np. konkursy dotyczace EG).

Celem badania na terenie Matopolski nie bylo ocenianie czy komento-
wanie dorobku organizacji pozarzgdowych w odniesieniu do EG. Chodzito
przede wszystkim o zebranie podstawowych informacji weryfikowanych
przy pomocy krétkiego formularza (por. Aneks Formularz dla organizacji
pozarzqdowych prowadzqcych dziatania z zakresu edukacji globalnej na tere-
nie wojewddztwa matopolskiego) rozsytanego do wymienionych organiza-
cji. Formularze zostaly poprawnie wypelnione i odestane drogg e-mailowg
przez przedstawicieli o§miu organizacji pozarzagdowych, zaréwno o zasie-
gu ogdlnopolskim, jak i lokalnym: Polska Akcja Humanitarna, Fundacja
Centrum Edukacji Obywatelskiej, Zwigzek Stowarzyszen Polska Zielona
Sie¢, Fundacja Kultury Chrzescijanskiej ,,Znak”, Fundacja Partners Polska,
Stowarzyszenie Salezjariski Wolontariat Misyjny ,Mtodzi Swiatu”, Stowa-
rzyszenie O$rodek Dziatari Ekologicznych Zrédta oraz Fundacja Otwarty
Plan.

Przedstawiciele organizacji pozarzgdowych dziatajgcych na terenie woj.
matopolskiego podkreslajg, jak wazna jest EG w rozwoju spoteczenstwa
obywatelskiego. Najlepiej podsumuje to fragment wypowiedzi pracow-
niczki jednej z fundacji dziatajacych na terenie Krakowa (na podstawie
formularza):

85 Por. A. Feliks, ]. Gajda, M. Misygar, A. Otreba, Diagnoza stanu wspétpracy organiza-
¢ji pozarzqdowych w Matopolsce, red. G. Bryda, Krakéw 2010, s. 70, www.efs.gov.pl/
analizyraportypodsumowania/baza_projektow_badawczych_efs/documents/raport_
z_badan_diagnozastanuwspolpracymalopolska.pdf.
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Z obserwacji i raportow ewaluacyjnych jasno wynika potrzeba bezpo-
Srednich i systematycznych dziatann aktywizujgcych nauczycieli i mto-
dziezy w zakresie edukacji globalnej. Mimo obecnosci w podstawie pro-
gramowej nie jest ona efektywnie realizowana. Podstawa programowa
obejmuje szeroki wachlarz wiedzy encyklopedycznej, ktérg nauczyciele
majg przekaza¢ a uczniowie opanowac. Nie przeklada sie to jednak na
umiejetnosci mlodziezy, niezbedne do zastosowania w zyciu codzien-
nym, aby mogli funkcjonowac jako $wiadomi i odpowiedzialni obywatele.
Niska jakos¢ edukacji obywatelskiej realizowanej w systemie szkolnym
wynika czesto nie ze zlej woli nauczycieli, ale z braku odpowiedniego
przygotowania, braku czasu na przygotowanie zaje¢ z wykorzystaniem
metod aktywizujacych, braku wiedzy o dostepnych materiatach dydak-
tycznych itp. Dodatkowg przeszkodg (kluczowg) jest wynikajgcy z syste-
mu szkolnego nacisk na indywidualny rozwoj uczniéw, przektadajgcy sie
na osigganie wysokich wynikéw na testach, gtdwnie z przedmiotéw, ktére
uwzgledniane sg na egzaminach koricowych w gimnazjum i na maturze.
Szczegolnie widac to w braku umiejetnosci wspotpracy miedzy uczniami,
brakiem zainteresowania funkcjonowaniem w spoteczenstwie jednostek
i grup spotecznych na poziomie lokalnym i ogélnym.

Ksztalcenie w nowoczesnej szkole* ma spetniac trzy podstawowe cele:
1) mozliwie wszechstronne poznanie przez uczniow dziedzin wiedzy
w takim zakresie, by istniejgcg rzeczywisto$¢ pojac, a nastepnie rozum-
nie wptyng¢ na nig; 2) opanowanie przez uczniéw takich umiejetnosci
praktycznych, ktére pozwolg im oddziatywa¢ w sposéb planowany na zja-
wiska w Swiecie przyrody, techniki, kultury i sztuki itd.; 3) wyksztalcenie
u mtodziezy wlasciwych przekonan i postaw pozwalajgcych jej widzie¢
Swiat jako catosc.

Z powyzszego opisu jasno wynika, jak bardzo potrzebne jest wsparcie
merytoryczne i metodologiczne dla nauczycieli, co pomoze im wprowa-
dzac aktywnie w zycie mozliwie wszechstronny model nauczania. Aktywne
metody nauczania, ktére zostang zaprezentowane i przekazane uczestni-
kom projektu, sg tymi, ktére pozwalajg glebiej przyswajac¢ wiedze poprzez
indywidualne uczestnictwo i mozliwos¢ pelnej internalizacji wiedzy.

Poszczegblne dzialania zaplanowane w projekcie oraz ich kolejno$¢
ma na celu maksymalne wykorzystanie zaréwno czasu trwania projektu
(szkota letnia zaplanowana w wakacje), funduszy oraz potencjatu benefi-
cjentow oraz zastosowanie zasady empowermentu w odniesieniu do za-
planowanych grup docelowych. Kazde dziatanie zostalo skonsultowane
z ich potencjalnymi uczestnikami (zarowno pod wzgledem merytorycz-
nym, jak i organizacyjnym).

*Za: D. Bernacka, Od stowa do dziatania. Przeglqd wspotczesnych metod ksztatcenia,
Warszawa 2001.
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Z doswiadczenia wiemy, iz warsztatowa metoda przynosi bardzo do-
bre rezultaty. Czesto zdarza sie, ze dopiero podczas takich zajec¢ uczest-
nicy uswiadamiajg sobie, jak teoretyczna wiedza tgczy sie z codzienny-
mi decyzjami i jak bardzo moze na nie wptywac.

Konieczna jest zatem realizacja niniejszego zadania publicznego aby
uswiadomi¢ i uwrazliwi¢ mtodych ludzi na potrzebe podejmowania ak-
tywnosci spotecznej, dostarczenie nauczycielom wiedzy, umiejetnosci,
wsparcia metodycznego i motywacji do realizacji zaje¢ metodami ak-
tywnymi oraz ustawicznego utrwalania wypracowanych postaw.

3.4. Podsumowanie

Dzieki dziatalno$ci nauczycieli/ek, metodykow/czek, konsultantéw/ek, przed-
stawicieli/ek organizacji pozarzagdowych oraz zaangazowaniu réznych mini-
sterstw (MEN, MSZ, MS) tematyka EG jest realizowana w polskich szkotach na
wszystkich etapach edukacyjnych. Edukacja globalna moze by¢ prowadzona
w ramach zaje¢ przedmiotowych (w nowej podstawie programowej zapisane
sg tresci EG), zaje¢ pozalekcyjnych (kota zainteresowan itp.) oraz projektow
edukacyjnych (w trakcie realizacji projektu gimnazjalnego). Realizujgc za-
gadnienia globalne, nauczyciele/ki mogg korzysta¢ z gotowych rozwigzan,
np. scenariuszy lekcji, prezentacji, filméw, pomocy dydaktycznych i narze-
dzi zamieszczonych na stronach internetowych réznych instytucji i orga-
nizacji. Ponadto w ramach programu polskiej wspdtpracy rozwojowej MSZ
wspotfinansowane sg réznorodne inicjatywy z zakresu EG (np. na terenie
szkot), a uczelnie wyzsze w Polsce oferujg coraz wiecej kurséw nawigzujg-
cych bezposrednio do tej problematyki.
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Rozdziat 4. ZALOZENIA METODOLOGICZNE BADAN

4.1. ,W badaniach edukacyjnych gtos pedagogow
staje sie coraz mniej wazny”, czyli o potrzebie
prowadzenia badan interdyscyplinarnych

»W badaniach edukacyjnych glos pedagogow staje sie coraz mniej wazny” —
konstatuje B. Sliwerski!, wskazujac, ze to socjolodzy i psycholodzy stali
sie glbwnymi beneficjentami srodkéw unijnych zwigzanych z diagnozowa-
niem polskiej oswiaty?. Tworzenie interdyscyplinarnych zespotéw badaw-
czych wydaje nam sie wiec odpowiednim remedium na te ekskluzyjng, cho¢
trafng w swej wymowie diagnoze. Gorzka refleksje tego autora poteguje
ponadto dostrzezenie braku interdyscyplinarnych badan psychologiczno-
-pedagogicznych dotyczacych przenikania sfery polityki do oswiaty oraz re-
alizacji badan ze srodkow UE, ktore, jego zdaniem, skutkujg hermetycznym
zamknieciem w obrebie poszczegdlnych dyscyplin®. Wydaje sie, iz taki spo-
séb uprawiania badan nie powinien znajdywac uznania, gdyz, jak podkresla
L. Witkowski:

[-..] mimo Ze wiele (sub)dyscyplin ulega autodegradacji i swoistemu manie-
ryzmowi ich lokalnych koryfeuszy, to wrazliwo$¢ epistemologiczna wrecz
zmusza ich do reagowania na bodzce z zewngtrz, czyli po prostu uczenia sie
z innych pol*.

W pedagogice podejscie interdyscyplinarne jest pozgdane z uwagi na
charakter przedmiotu badan (rozwigzywanie problemoéw dydaktycznych,

U B. Sliwerski, Edukacja (w) polityce. Polityka (w) edukacji. Inspiracje do badani polityki
oswiatowej, Krakéw 2015, s. 129.

2 Tamze.

5 Tamze, s. 131.

4 Tamze, s. 553, za: L. Witkowski, O stanie i problemach recepcji amerykariskiej pedagogiki
radykalnej w Polsce. Préba swiadectwa osobistego i refleksji o ,,doswiadczeniu pokolenio-
wym” [w:] H.A. Giroux, L. Witkowski, Edukacja i sfera publiczna. Idee i doswiadczenia pe-
dagogiki radykalnej, Krakéw 2010, s. 58.
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wychowawczych czy opiekuniczych stanie sie¢ komplementarne przy zasto-
sowaniu wiedzy z réznych dyscyplin naukowych). Dla socjologéw z kolei ba-
dania interdyscyplinarne sg

[-..] synonimem otwarto$ci, podatnosci na nowe idee, odwagi intelektualnej,
wychodzenia poza skostniate w danej dyscyplinie nieefektywne wzory dziatal-
nosci naukowej [...]. Interdyscyplinarnos¢ jest wiec ostatecznie wyrazem krytyki
obecnego stanu nauki i dazenia do jego zmiany°.

Biorgc pod uwage postulaty wymienionych autoréw, w postepowaniu
badawczym zastosowano nastepujgce rodzaje triangulacji: triangulacje da-
nych, triangulacje badaczek, triangulacje metodologiczng oraz triangulacje
interdyscyplinarng. W triangulacji danych dgzytysmy do wykorzystania r6z-
nych zrédet danych. Triangulacja badaczek wynikala z tego, Ze osoby two-
rzgce zespot badawczy reprezentujg rézne dyscypliny naukowe i Srodowiska
pracy®. Triangulacja metodologiczna polegata na wykorzystaniu zaréwno
metody ilo$ciowej, jak i jakoSciowej. Triangulacja interdyscyplinarna spro-
wadzala sie do wykorzystania réznych dyscyplin wiedzy i charakterystycz-
nych dla nich podejs¢ w celu wieloaspektowego rozpatrzenia przedmiotu
badan’ (np. z zastosowaniem elementéw charakterystycznych dla kompa-
ratystycznych badan pedagogicznych, jakim jest jukstapozycja). Najwaz-
niejszg z punktu widzenia zastosowanego postepowania badawczego byla
triangulacja metodologiczna oraz to, co zasadniczo dzieli badania jakos$cio-
we i badania iloSciowe: sposéb gromadzonych danych. Technikami, ktory-
mi postuzono sie w ramach triangulacji, byto zastosowanie techniki ankie-
ty (wynikajgcej z iloSciowej strategii postepowania) oraz techniki wywiadu
(zastosowanie strategii jakoSciowej).

4.). Cele badan

Celem badan jest dokonanie diagnozy stanu EG w systemie edukacji formal-
nej w Matopolsce (nakreslenie swoistego, jak juz wczesniej zasygnalizowa-
no, krajobrazu EG w regionie). Sformutowany w taki sposéb cel badawczy
okresla bardziej diagnostyczny niz weryfikacyjny typ przeprowadzonych

5 B. Sliwerski, Edukacja (w) polityce..., dz. cyt., s. 554, za: E. Tarkowska, Interdyscyplinar-
nosc i socjologia, ,,Rocznik Pedagogiczny” 33, 2010, s. 53.

6 Zespot realizujgcy badania stanowig: dr Katarzyna Jasikowska (liderka) z Instytutu So-
cjologii UJ, dr Ewa Pajgk-Wazna z Instytutu Nauk o Wychowaniu UP w Krakowie oraz
mgr Magdalena Klarenbach z Fundacji Otwarty Plan / Zwigzku Stowarzyszen Polska
Zielona Sie¢ w Krakowie.

" D. Kubinowski, Jakosciowe badania pedagogiczne, Lublin 2011, s. 313.
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badan. Warto jednak nadmieni¢, Ze niekiedy ,[...] badania weryfikacyjne

i diagnostyczne niejako nachodzg na siebie, a tym samym wzajemnie sie

uzupeltniajg”®. Dotyczy to takze szczegdtowych celéw badawczych, ktére sg

nastepujgce:

e uzyskanie obrazu EG w regionie, a w szczegélnos$ci zakresu i charakteru
podejmowanych dziatan edukacyjnych;

e prdba okreslenia stopnia swiadomosci matopolskich nauczycieli/ek w kwe-
stii obecnosci tresci EG w podstawie programowej i ich realizacji na
wszystkich etapach edukacyjnych (I, I1, IIT i IV);

e wskazanie potrzeb i ograniczen w zakresie rozwoju EG w codziennym
zyciu szkoty w opinii nauczycieli/ek regionu;

e uzyskanie informacji na temat podmiotéw dziatajgcych w obszarze EG
w Matopolsce oraz charakteru podejmowanej z nimi przez szkoty wspét-
pracy;

e wskazanie innowacyjnych dziatan z zakresu EG realizowanych w wybra-
nych szkotach regionu (innowacyjne praktyki).

4.3. ,Zapraszamy wszystkich nauczycieli z Matopolski
do wypetnienia ankiety” - badania iloSciowe

W badaniach dotyczgcych catosciowego krajobrazu EG w Matopolsce istotny
wydawat sie glos jak najwiekszej liczby nauczycieli/ek bez wzgledu na sto-
pient znajomosSci problematyki, zaangazowanie i stosunek do tej edukacji.
Najefektywniejszym narzedziem dajagcym mozliwo$¢ dotarcia do jak naj-
wiekszej liczby oséb byt kwestionariusz ankiety online, tj. CAWI (computer
assisted web interview), o ktérego wypeinienie poproszono wszystkich/e na-
uczycieli/ki z Matopolski.

Kwestionariusz ankiety dla wszystkich nauczycieli/ek poddano weryfikacji
w pilotazu przeprowadzonym w kwietniu 2014 roku. Badania te przeprowa-
dzono z udziatem czynnych zawodowo nauczycieli/ek pracujgcych w réznych
typach placowek oswiatowych (wszystkie etapy edukacyjne) na terenie wo-
jewodztwa matopolskiego.

Kwestionariusz ankiety dla nauczycieli/ek wszystkich etapéw edukacyj-
nych zostatl umieszczony na portalu moje-ankiety.pl i byt udostepniony
do wypekniania respondentom w okresie od 16 kwietnia 2014 do 2 czerwca
2014 roku. Umieszczenie kwestionariusza na portalu moje-ankiety.pl poprze-
dzito stworzenie bazy szkét publicznych i niepublicznych z terenu Matopolski
(z uwzglednieniem adreséw e-mail placéwek). Dystrybucja ankiet odbywata

8 M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badari pedagogicznych, Krakéw 1999, s. 156.
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sie za posrednictwem komunikatéw wysytanych do wszystkich szkot regionu.
W komunikacie znajdowat sie takze link do kwestionariusza ankiety oraz pros-
ba o jego udostepnienie wszystkim nauczycielom/kom pracujgcym w danej
placowce.

Kwestionariusz ankiety sktadat sie z 22 pytan oraz metryczki, w ktérej za-
mieszczono 9 pytan. Pytanie filtrujgce, zamieszczone na pierwszej stronie
ankiety, dotyczylto obszaru, na ktérym znajduje sie szkota, gdzie pracuje re-
spondent/tka. Jedynie osoby zatrudnione w placowkach oswiatowych na te-
renie regionu Matopolski miaty mozliwos¢ udzielania dalszych odpowiedzi.

W kwestionariuszu umieszczono 9 pytan otwartych, pozostate natomiast
byly pytaniami pétotwartymi lub zamknietymi. Niektére z pytan wymaga-
ty uzasadnienia odpowiedzi. Ostatnie pytanie w kwestionariuszu ankiety,
nr 22, dotyczyto informacji zwigzanej z dystrybucjg ankiety (w jaki sposéb
respondenci dowiedzieli sie 0 mozliwosci udziatu w badaniach).

44. ,Opowiedz mi swoimi stowami...” - badania jakosciowe

Oproécz techniki ankiety w badaniach wykorzystano réwniez technike in-
dywidualnego wywiadu pogtebionego, tj. IDI (individual in-depth interview)
przyjmujac zatozenie, ze

[--.] jakosciowe wywiady indywidualne i grupowe pozwalajg na bezposrednie po-
znanie [...] sposobow myslenia, wartosciowania, interpretacji wszystkich istot-
nych podmiotéw procesu edukacyjnego’.

Wywiady jako$ciowe nalezaly wiec do istotnych narzedzi umozliwiajgcych
badanie sposobu, w jaki nauczyciele/ki z regionu Matopolski doswiadczajg
i postrzegaja $wiat (w nawigzaniu do do§wiadczen zawodowych zwigzanych
z EG)'°. Wywiady pozwolity na jedyny w swoim rodzaju wglad w codziennos¢
zycia szkoty. Nauczyciele/ki wlasnymi stowami opisywali swoje dziatania
dydaktyczne i wychowawcze oraz poglady zwigzane z szeroko rozumiang
problematykg EG.

W typowych badaniach z wykorzystaniem wywiadéw liczba responden-
tow waha sie miedzy 10 a 15''. W wywiadach indywidualnych przeprowa-
dzonych w ramach matopolskich badan wzieto udziat trzech nauczycieli
oraz pietnascie nauczycieli/ek aktywnych zawodowo. Osoby te pracujg
w szkotach I, II, III oraz IV etapu edukacyjnego na terenie wojewddztwa
malopolskiego. Przeprowadzone wywiady indywidualne w wiekszos$ci przy-

9 T. Pilch, Zasady badari pedagogicznych, Warszawa 1997, s. 213.
10°g. Kvale, Prowadzenie wywiadéw, Warszawa 2010, s. 39.
I Tamze, s. 88.
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padkow odbywaty sie w szkotach, w ktérych badani/e nauczyciele/ki byli/ty
zatrudnieni/one. Podczas przeprowadzania wywiadéw indywidualnych za-
stosowano dyspozycje do wywiadow bedgce bardziej swobodng wersjg kwe-
stionariusza wywiadu.

Rekrutacja rozméwcéw/czynn do wywiadéw poglebionych odbywata sie
dwutorowo. Jedng z metod poszukiwania byta analiza stron internetowych
szkot biorgcych udziat w projektach z zakresu EG we wspotpracy z wybranymi
organizacjami pozarzgdowymi, ktore uzyskaty stosowne certyfikaty i/lub ty-
tuty (np. Szkota Humanitarna czy Szkota Globalna). Nastepnie kontaktowano
sie bezposrednio z osobami odpowiedzialnymi za realizowanie tych dzialan
w szkole (koordynator/ka projektu). Drugim sposobem rekrutacji rozméw-
coéw/czyn do wywiadow bylo wyselekcjonowanie kilku 0s6b sposrdd ochotni-
kow, ktorzy wzieli udzial w badaniu iloSciowym. Osoby te kontaktowaly sie
z zespolem badawczym drogg mailowg (adres e-mail dostepny byt w inter-
netowym kwestionariuszu ankiety) i po rozmowie telefonicznej byty/nie byty
kwalifikowane do uczestnictwa w indywidualnym wywiadzie pogtebionym.

Zabiegiem umozliwiajgcym poznanie innowacyjnych praktyk z zakresu
EG w regionie bylo poproszenie wybranych rozméwcéw, z ktérymi prze-
prowadzone byly indywidualne wywiady poglebione, o wypelnienie For-
mularza dla nauczycieli/ek zaawansowanych w tematyce edukacji globalnej
(por. Aneks). Wybrane zostaty osoby, ktérych dziatania ocenione byty jako
najbardziej innowacyjne (dobdr celowy). Tq drogg otrzymano 6 kompletnych
i poprawnie wypetionych formularzy od nauczycieli/ek reprezentujgcych
réznorodne placowki oswiatowe. Opis innowacyjnych praktyk zamieszczo-
ny w rozdz. 5.3 powstat na podstawie indywidualnych wywiadéw poglebio-
nych oraz wymienionego Formularza i uzyskaty autoryzacje wspomnianych
0s6b.

4.5. Podsumowanie

Biorgc pod uwage zatozenia metodologiczne badania zaprezentowane wczes-

niej, podstawowymi motywami przemawiajgcymi za potgczeniem strategii

iloSciowej i jakoSciowej byto:

» zastosowanie efektu synergii (badania jakoSciowe wzbogacajg badania
o charakterze ilo§ciowym);

e logika triangulacji, polegajgca na sprawdzeniu jakosci (zestawienie wyni-
kéw jakosciowych z wynikami ilo§ciowymi);

e uzyskanie szerszego obrazu badanego zagadnienia;

e cechy strukturalne zostaty przeanalizowane przy uzyciu metod iloscio-
wych, natomiast aspekty procesualne przy uzyciu metod jako$ciowych;
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e perspektywa badaczek stanowila podstawe dla podejscia iloSciowego,
natomiast badania jakosciowe podkreslaty punkt widzenia badanych na-
uczycieli/ek;

e problem reprezentatywnosci badan jakosciowych zostat rozwigzany na
podstawie wynikéw iloSciowych;

¢ wyniki jakoSciowe wspomagaty interpretacje danych ilo$ciowych.

Wymienione sposoby 1gczenia strategii iloSciowej i jako$ciowej przemawia-

ja za mocnymi stronami przyjetej metodologii badan, chociaz nie wyczer-

pujg katalogu sposobdw opisanych w literaturze metodologicznej'?. Meto-
dy jakosciowe odpowiadajg bowiem na pytania o cechy pewnego rodzaju
obiektéw, natomiast metody iloSciowe sg odpowiednie w przypadku pytan

o czestos$¢ wystepowania obiektow tego typu'®.

Do stabych stron przyjetej metodologii badan jako$ciowych mozna za-
liczy¢ redukcje danych odnoszacg sie do procesu selekcji, koncentracji,
upraszczania, odkrywania i przeksztatcania danych!4. Zanim dane zostang
bowiem zebrane, zachodzi ich redukcja, gdyz badacz decyduje, jakie wybie-
ra ramy pojeciowe i przypadki, jakie kwestie badawcze itp. Stabym punktem
w odniesieniu do metody CAWI moze by¢ marginalizacja niektérych osoéb,
czyli nauczycieli/ek bez dostepu do Internetu. Jednak prowadzone bada-
nia ilo$ciowe zakladaty, ze kazdy/a nauczyciel/ka bedzie w stanie wypetnic
kwestionariusz ankiety w miejscu pracy.

W badaniu uwzgledniono opinie nauczycieli/ek oraz przedstawicieli
NGOs, instytucji ksztatlcenia nauczycieli/ek pozostajgcych czynnych zawo-
dowo, a takze poddano analizie wybrane materiaty zrédtowe dotyczgce rea-
lizowania EG w szkotach. W przeprowadzonych badaniach nie uwzgledniono
perspektywy ucznidéw/ennic na temat EG, co jest ograniczeniem w uzyska-
niu petnego obrazu sytuacji EG w systemie edukacji formalnej regionu. Na-
uczyciele/ki zostali uznani za najwazniejszg grupe do realizowania dobrej
jakosci EG w systemie edukacji formalnej. Co wiecej, taka perspektywa ba-
dan jest potrzebna i wypelnia, jak podkre§la Sliwerski, dostrzezong przezen
luke w interdyscyplinarnej literaturze przedmiotu.

12 por. U. Flick, Projektowanie badania jakosciowego. Niezbednik badacza, Warszawa 2010,
s. 32.

133, Kvale, Prowadzenie wywiadéw, dz. cyt., s. 88.

4 por. M.B. Miles, A.M. Huberman, Analiza danych jakosciowych, Biatystok 2000, s. 11.
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Badaniami ilo§ciowymi (ankieta dla nauczycieli/ek wszystkich etapéw edu-
kacyjnych) objeto tgcznie 1396 nauczycieli/ek zatrudnionych we wszystkich
typach szkot z rejonu Matopolski. Kwestionariusz ankiety umieszczony byt
na portalu moje-ankiety.pl. Informacja o badaniach oraz zaproszenie do
udziatu byly rozsylane drogg e-mailowg do wszystkich szkot w regionie.

Do udziatu w badaniach jako$ciowych zaproszono zas 18 os6b. Rekruta-
cja do badan jakosciowych odbywata sie drogg doboru celowego. Kluczem
byly informacje dotyczgce aktywnego uczestnictwa poszczegdlnych szkot
(zespotow szkdt) w programach z zakresu EG realizowanych gléwnie we
wspoélpracy z organizacjami pozarzgdowymi, ktore dziataly na poziomie
regionalnym i ogélnopolskim. Podczas rekrutacji do badania jakoSciowego
kryterium poziomu zaangazowania w realizowanie elementéw EG nie bylo
decydujace, tzn. w badaniu braty udziat osoby zaréwno bardzo doswiadczo-
ne, jak i te, ktére mozna uznac za nowicjuszy w tej dziedzinie.

Objeta badaniami jako$ciowymi i ilo§ciowymi préba nauczycieli/ek byta
wewnetrznie zréznicowana pod wzgledem wyksztatcenia, miejsca pracy
(miejscowosci o réznej liczbie mieszkancéw), typow placoéwek, w ktérych
byli/ty zatrudnieni (etapy edukacyjne od I do IV) oraz rodzaju prowadzo-
nych zaje¢ w tych placowkach (nauczyciele/ki klas I-III, przedmiotowi,
pedagodzy szkolni oraz osoby zatrudnione w bibliotekach i na $wietlicach
szkolnych). Réznorodno$¢ badanych byla jednoczesnie niwelowana przez
dwie cechy wspdlne: pierwsza z nich to celowe ograniczenie badan do regio-
nu Matopolski, a druga to podobny wiek, staz pracy i stopieri awansu wiek-
szosSci respondentow (wykresy 2, 3 i 4).

Jak zasygnalizowano juz na wstepie, nadrzednym celem badan byto zdiag-
nozowanie i opisanie krajobrazu EG w Matopolsce. Dlatego uzyskane wyniki
mogg stanowi¢ dogodny punkt wyjscia do prowadzenia pogtebionych analiz
z pogranicza pedagogiki i socjologii w ramach réznorodnych perspektyw.
Z naszego punktu widzenia najciekawsze wydajg sie co najmniej trzy suple-
mentarne ujecia:

* analizy koncentrujgce sie na badaniu codzienno$ci dotyczgcej rzeczywi-
stosSci szkolnej;
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e jest to dobry punkt wyjscia do wnikliwego analizowania samoswiadomosci
i samowiedzy nauczycieli/ek jako 0s6b wykonujgcych okreslony zawdd, co
wiecej, w perspektywie globalnej problematyki, w tym globalnych wspétza-
leznosci;

* na szczeg6lng uwage zastuguje w naszym mniemaniu prowadzenie docie-
kan dotyczgcych EG wraz z jej ideologicznymi uwarunkowaniami (lub, jak
niektérzy podkreslajg, z jej uwiktaniami, np. neoliberalnymi).
Prezentowane w dalszej czesci wyniki nawigzujg wiec do problematyki co-

dzienno$ci szkoty; doswiadczen, ktére poddawane sg refleksji, ,,[...] by nie

przemknety niezauwazone w jej przestrzeni”!. Jak podkresla J.M. Lukasik,
potencjat tkwigcy w problematyce zycia codziennego stanowi inspiracje dla
wielu badaczy, a tematyka ta stala sie jedng z gtéwnych kategorii naukowo-

-badawczych?. Na przyktad P. Sztompka, odwotujgc sie do problematyki co-

dziennosci, wyjasnia, ze czlowiek szuka w niej lepszego zrozumienia ota-

czajgcego Swiata i swojego w nim miejsca’®, przy czym nalezy zauwazy¢, ze
istnieje wiele aspektow rzeczywistosci, nazywanych mikroswiatami, a rzeczy-
wistos¢ edukacyjna jest tylko jednym z nich*. Analizujgc prace dydaktyczno-

-wychowawczg zwigzang z EG, mozna podja¢ probe rozpoznania szerszych

uwarunkowan i kontekstow, w jakich pracujg nauczyciele/ki, jakkolwiek

w analizie przez nas podjetej dosSwiadczenia oraz refleksje nauczycieli/ek od-

wolujg sie jedynie do dziatalnosci wewngtrzszkolnej i pozaszkolnej w ramach

EG, uchwyconej w ,soczewce dnia codziennego”.

Przez analize, odczytywanie ekspresji nauczycieli mozna podjg¢ probe rozpo-
znania tego, co wyznacza rytm pracy i zycia ,,przecietnego” nauczyciela, poszu-
kiwania odpowiedzi na pytanie: jakimi doswiadczeniami, przezyciami, doznania-
mi, emocjami znaczona jest ich codzienno$¢?°

Wypowiedzi nauczycieli/ek stanowi¢ mogg takze interesujgcy materiat
empiryczny w analizie zawodowej samo$wiadomosci i samowiedzy bada-
nych, zwlaszcza refleksji nad ,neoliberalnymi deformacjami edukacji i wyty-

1 7.M. Lukasik, I. Nowosad, M.]. Szymanski (red.), Codziennos¢ szkoly. Nauczyciel, Krakow
2014, s.9.

J.M. Lukasik, Codziennos¢ jako powszednios¢ — odswietnos¢ w ujeciu Bogdana Suchodol-
skiego [w:] .M. Lukasik, I. Nowosad, M.]. Szymanski (red.), Codziennos¢ szkoty. Nauczyciel,
dz. cyt., s. 57. Problematyka codziennosci podejmowana jest przez socjologéw o orientacji
fenomenologicznej (w kolejnosci alfabetycznej m.in.: P.L. Berger, I. Borowik, P. Bourdieu,
E. Goffman, Th. Luckmann, P. Sztompka), filozoféw (np. J. Brach-Czaina, L. Witkowski),
antropologéw (np. R. Sulima), pedagogéw (np. M. Czerepaniak-Walczak, M. Dudzikowa,
B. Sliwerski).

P. Sztompka, Zycie codzienne — temat najnowszej socjologii [w:] P. Sztompka, M. Bogunia-
-Borowska (red.), Socjologia codziennosci, Krakow 2008, s. 21.

E. Murawska, Barwy nauczycielskiej codziennosci [w:] ].M. Lukasik, I. Nowosad, M.]. Szyman-
ski (red.), Codziennos¢ szkoty. Nauczyciel, dz. cyt., s. 101.

Tamze, s. 108.

2
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czaniem kierunkéw mozliwych zmian”®. Ostatnia kwestia pozostaje otwarta:
W jakim stopniu nauczyciele/ki sg refleksyjnymi i odpowiedzialnymi prakty-
kami/czkami w dziataniach prowadzonych z dzie¢mi i mtodziezg? Mamy tutaj
na mysli np. niejednoznaczng obecno$¢ Swiata korporacyjnego w systemie
edukacji formalnej w Polsce, ktéra — takze w kontekscie EG — przejawia sie
w réznego rodzaju formach sponsoringu dla szkét. Nie rozstrzygajac jedno-
znacznie, warto postawi¢ pytanie: Czy zdobywajgca sobie z trudem miejsce
w szkolnej rzeczywistos$ci EG (w swoich r6znych przejawach) moze/powinna
by¢ wykorzystywana w szkotach jako element wizerunkowej polityki firm?

5.1. ,Czesciowo kazdy rozsadny nauczyciel czyni to
od lat...”. Omowienie wynikéw badan ilosciowych

Przedmiotem analiz ilo§ciowych byty odpowiedzi tylko tych nauczycieli/ek,
ktérzy/e pracujg na terenie wojewddztwa matopolskiego (w kwestionariuszu
zostal umieszczony filtr odrzucajgcy odpowiedzi oséb deklarujgcych swo-
je miejsce pracy poza Matopolsky). Kwestionariusz ankiety wypeinito po-
prawnie 1396 respondentéw’, z ktorych 1189 byto plci Zzenskiej (85%), a 207
(15%) meskiej (pte¢ badanych prezentuje wykres 1). Zarysowana asymetria
pod wzgledem liczby przedstawicieli kazdej z ptci w badaniu odzwierciedla
jednoczesnie strukture pici oséb studiujgcych na kierunkach pedagogicz-
nych (w zdecydowanej wiekszos$ci sg to kobiety). Badani pochodzili zaréwno
z duzych o$rodkéw miejskich, jak i terenéw wiejskich.

Wykres 1. Ptec respondentow/ek

Kobiety
85%

Zrédto: opracowanie whasne.

¢ 7. Rutkowiak, Nauczyciel interpretatorem edukacyjnej rzeczywistosci neoliberalnej [w:]
E. Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwiktania edukacji, wyd. I, Krakow 2012, s. 255.

7 W dalszej czesci rozdzialu N odnosi sie do wszystkich nauczycieli i nauczycielek, kt6-
rzy pracowali na terenie wojewddztwa matopolskiego (1396 osdb), natomiast n odnosi
sie do respondentdwy/ek, ktérzy/e udzielali/ty odpowiedzi na dane pytanie analizowane
w teksScie rozdziatu.
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Najmniej liczng grupe w badaniu stanowili nauczyciele/ki w wieku poni-
zej 30 lat (n = 84; 6% ogo6tu badanych), najliczniejszg zas byli nauczyciele/ki
w przedziale wiekowym 41-50 lat (n = 531; 38%) (wykres 2). Struktura wieku
charakteryzujgca populacje nauczycieli/ek w Matopolsce (czy Polsce) wyda-
je sie godna przeanalizowania w kontekscie wyzwan, jakie stawia EG przed
nimi. Jezeli przyjmiemy zatoZenie, Ze do realizowania EG przez nauczycieli/ki
potrzebna jest gotowos¢ do wprowadzania pewnych innowacji (dotycza-
cych metod dydaktycznych, wspotpracy szkoty ze srodowiskiem zewnetrz-
nym itp.) oraz krytycznego namystu nad praktykg pedagogiczng, to warto
postawi¢ pytanie: Ktorzy nauczyciele/ki bedg potrafili/chcieli podejmowac
sie takich zadan, nawet w sytuacji dostepnosci pakietu gotowych scenariu-
szy oferowanych szkotom m.in. przez ORE czy organizacje pozarzgdowe?
Czy czynniki zwigzane z wiekiem i ewentualnym wypaleniem zawodowym
majg priorytetowe znaczenie? Kwestig otwartg, wartg uchwycenia w ko-
lejnych badaniach, pozostaje kryterium wieku jako czynnika utatwiajgce-
go czy tez utrudniajgcego kontakt z uczniami / gronem pedagogicznym /
otoczeniem szkoly w aspekcie realizacji tresci EG. Innymi stowy, mozna
docieka¢ czy do$wiadczenie nie tylko pedagogiczne, ale rowniez zyciowe
(w potocznym tego stowa znaczeniu) moze by¢ w podejmowanych dziata-
niach atutem. Najmniej liczng grupe badanych stanowili poczatkujacy na-
uczyciele/ki. Dominujgcg grupg badanych byty osoby powyzej 41 roku zycia
(ok. 70% badanych). Podobna struktura wieku nauczycieli/ek wytonita sie
takze w badaniach prowadzonych przez J. Rutkowiak w 2008 roku. Autorka
skomentowata to w nastepujacy sposob:

Wypowiedzieli sie wiec ludzie, ktérzy w zdecydowanej wiekszosci przezyli
w szkolnictwie zmiane formacyjng, uczestniczg w realizowanej obecnie w Polsce
reformie o$wiatowej, pracujg w szkole funkcjonujgcej w kontekscie neoliberal-
nym i sami sg zyciowo osadzeni w tym kulturowym uktadzie®.

Z kolei W. Drézka o badanych przez siebie w latach 2002-2004 nauczycie-
lach w tym samym przedziale wiekowym napisata:

[...] Srednie pokolenie nauczycieli z uwagi na ich biografie, mozna by nazwac
»pokoleniem pogranicza”, pokoleniem na rozdrozu starego i nowego Swiata,
tradycji i nowoczesnosci, socjalizmu i gospodarki rynkowej, powotania, etosu,
madrosci i tzw. biegtosci zawodowej, okreslanej wskaznikami standardéw’.

8 J. Rutkowiak, Nauczyciel interpretatorem edukacyjnej rzeczywistosci neoliberalnej [w:]
E. Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwiktania edukagji, dz. cyt., s. 257.

° W. Drézka, Nauczyciel i zawdd nauczycielski wobec wspétczesnych przemian..., dz. cyt.,
s. 25.
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Wykres 2.Wiek respondentdw/ek

30-40 lat
29%

41-50 lat
38%

Zrédto: opracowanie whasne.

W zwigzku z zaprezentowang powyzej strukturg wiekowa nauczyciele/ki
stazysci/stki reprezentowali najmniej liczng grupe (n = 45; 3,2% badanych).
Z kolei nauczyciele/ki dyplomowani/e stanowili grupe najliczniejszg (n = 970;
69,48%). Wyniki te odzwierciedlajg dane dotyczgce populacji ogélnopol-
skiej nauczycieli/ek, gdyz w 2013 roku szkolnym w skali catego kraju 3,3%
stanowili nauczyciele/ki stazysci/stki; 17,0% nauczyciele/ki kontraktowi/e,
27,1% nauczyciele/ki mianowani/e i 50,5% nauczyciele/ki dyplomowani
(por. rozdz. 2). Uzyskane wyniki badan mozna uzna¢ za reprezentatywne.
Struktura badanych z uwzglednieniem stopnia awansu zawodowego przed-
stawia wykres 3.

Wykres 3. Stopient awansu zawodowego nauczycieli/ek
% 70

60 -

50

40

30

20

10

0 — 1 " 1 ; 1 -
Nauczyciel/ka  Nauczyciel/ka Nauczyciel/ka Nauczyciel/ka
stazysta/ka kontraktowy/a mianowany/a  dyplomowany/a

Zrédto: opracowanie wiasne.

Staz pracy w zawodzie nauczyciela/ki os6b badanych za posrednictwem
ankiety internetowej wahat sie miedzy okresem nieprzekraczajgcym 5 lat
(n = 84; 6% respondentéw) a ponad 20 lat pracy w zawodzie (n = 702; 50%).
Dane te przedstawia wykres 4.
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Wykres 4. Staz pracy nauczycieli/ek
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Zrédto: opracowanie wiasne.

Typ szkoty, w ktoérej zatrudnieni/one byli/ty badani/e nauczyciele/ki, tyl-
ko w 53 przypadkach odnosit sie do placowki niepublicznej (3,7% wskazan).
Zdecydowana wiekszo$¢ badanych (96%) pracowata w szkotach publicznych.
Wyniki te korelujg z danymi dotyczgcymi wszystkich wojewodztw, gdyz ponad
95% uczniéw w Polsce uczeszcza do placowek publicznych (por. rozdz. 2).

Struktura szkot z uwzglednieniem etapéw edukacyjnych, w ktérych pra-
cowali badani, przedstawiata sie nastepujgco: 55% respondentéw (n = 760)
bylto zatrudnionych w szkotach podstawowych na terenie Matopolski (w tym
309 osdb jako nauczyciele/ki edukacji wczesnoszkolnej, co odpowiada I eta-
powi edukacyjnemu; pozostate osoby pracowaty w klasach IV-VI szkét
podstawowych, czyli II etap edukacyjny). Osoby pracujgce w gimnazjach
(IIT etap edukacyjny) stanowity 26% ogétu badanych (n = 366). Nauczycie-
le/ki zatrudnieni/one w szkotach ponadgimnazjalnych (IV etap edukacyjny)
byli/ty reprezentowani/e przez 270 oséb (19% ogdtu badanych). Dane te
przedstawia wykres 5.

Wykres 5.Typ szkoty

szkota
podstawowa

gimnazjum 35%
26%

Zrédto: opracowanie whasne.
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Badani nauczyciele/ki wszystkich etapéw edukacyjnych byli/ty zatrudnie-
ni/one w szkotach nie tylko w charakterze nauczycieli/ek przedmiotowych.
Najliczniejszymi grupami badanych z uwzglednieniem rodzaju nauczanego
przedmiotu byli: nauczyciele/ki klas I-III (n = 309; 22,1%), jezyka polskie-
go (n = 173; 12,4%) oraz jezykéw obcych (n = 169; 12,1%). Najmniej liczng
pod wzgledem wskazan co do przedmiotu nauczania grupe stanowili nauczy-
ciele/ki przedmiotow artystycznych (plastyka/muzyka; 1,7% ogdétu badanych)
oraz techniki (1,8%). Wsréd odpowiedzi w kategorii ,,inne” badani wymie-
niali najczesciej pelnienie obowigzkéw nauczyciela/ki bibliotekarza/ki, prace
w szkolnej Swietlicy lub w charakterze szkolnego pedagoga.

Zasadnicza cze$¢ kwestionariusza ankiety (por. Aneks) sktadata sie z 21 py-
tan poswieconych problematyce EG. Ponizej zaprezentowano krétkie omo-
wienie uzyskanych odpowiedzi.

Pierwszg wazng do ustalenia kwestig bylo to, czy badani kiedykolwiek
zajmowali sie w swojej pracy problematykg, ktérg mozna zaliczy¢ do EG
(nawet jezeli nie uswiadamiali sobie istniejgcych powigzan). Dlatego juz
przy pierwszym pytaniu pojawiala sie obszerna kafeteria zagadnien (py-
tanie brzmiato: Czy w ramach realizowanych zaje¢ porusza Pan/i ktére-
kolwiek z zagadniert wymienionych ponizej?). Nauczyciele/ki odpowiadali
w zdecydowanej wiekszosci twierdzgco (1229 odpowiedzi; 88% wskazan).
Nauczyciele i nauczycielki, ktorzy odpowiedzieli na pytanie 1 twierdzgco,
zostali poproszeni o wskazanie watkow, ktore w ich ocenie zaliczane sg do
EG, a ktore realizujg na prowadzonych przez siebie zajeciach.

Z kolei osoby, ktore zadeklarowaty, Ze nie poruszajg tre$ci wymienio-
nych w pytaniu 1, nie mialy mozliwo$ci udzielenia odpowiedzi na pytanie 2.
W pytaniu tym nauczyciele/ki dokonywali/ly wiec swego rodzaju samooceny
tresci poruszanych podczas prowadzonych zaje¢ z uczniami/ennicami. Wy-
niki przedstawiajg sie nastepujgco: kategorie ,,prawa cztowieka” wybrato po-
nad 70% ogo6tu badanych (ponad tysigc respondentéw), ,tolerancje i dialog
miedzykulturowy” blisko 60% (833), a ,,zachowanie pokoju na $wiecie” 55%
(768). Owe trzy wymienione kategorie reprezentujg najczesciej poruszane
w ramach zajec tresci (z zestawu kafeterii) zaliczanych do EG, bez wzgledu
na rodzaj etapu edukacyjnego. Z kolei do najrzadziej poruszanych w ramach
nauczanego przedmiotu tresci nalezg w deklaracjach badanych: sprawied-
liwy handel (9,6% wskazan), pomoc rozwojowa (12,6%) oraz rolnictwo i su-
werenno$¢ zywnosSciowa (13,6%). Szczegdlowe dane zostaly zaprezentowa-
ne na wykresie 6. Tresci o niskich wspétczynnikach wyboru badanych (takie
jak sprawiedliwy handel) mogg by¢ obce lub niezrozumiate dla badanych,
co mogloby uzasadnia¢ przyczyny braku poruszania tych tresci podczas
pracy z uczniami/ennicami. Warto w tym miejscu pokrotce skomentowac
wybdr takich, a nie innych zagadnien, ktore pojawity sie w kafeterii wat-
kéw dotyczacych EG. Otéz nie jest to ani zamknieta, ani wyczerpujgca lista
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mozliwosci. Chodzito o zaproponowanie badanym mozliwo$ci wybierania
zaroéwno sposrod powszechnie znanych kwestii typu: pokdj na $wiecie, pra-
wa czlowieka, czy tolerancja i dialog miedzykulturowy (ktére byty waznymi
watkami obecnymi w szkole takze przed pojawieniem sie w Polsce zagad-
nient pod wspdlnym szyldem EG), jak i bardziej szczeg6towych czy wrecz
wymagajgcych pogtebionej wiedzy, takich jak: sprawiedliwy handel, suwe-
rennos$¢ zywnosciowa czy pomoc rozwojowa. Trudno tutaj o jednoznaczng
interpretacje zaprezentowanych wyboréw. Niemniej rzadszy wybor tych
szczegbtowych tematow (wrecz niszowych, jakim jest zagadnienie spra-
wiedliwego handlu) wchodzgcych w zakres EG wskazuje na znacznie nizszy
odsetek oséb majgcych rzetelng i poglebiona wiedze na temat zagadnien
EG, anizeli wynikatoby z deklaracji badanych nauczycieli/ek.

Wykres 6.Kafeteria zagadnien zwigzanych z edukacja globalng
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Zrodto: opracowanie whasne.

Dopiero pytanie 3 kwestionariusza ankiety odnosito sie explicite do EG
i brzmiato: Czy zetknal/eta sie Pan/i z pojeciem ,edukacja globalna”? Na
pytanie to udzielali odpowiedzi wszyscy respondenci (N = 1396 0séb),
ale tylko ci nauczyciele/ki, ktoérzy/e udzielili/ty odpowiedzi twierdzacej,
mogli/ty odpowiada¢ na trzy kolejne pytania umieszczone w kwestionariu-
szu (pytanie 4, 5 i 6, por. Aneks). Ponad 70% respondentéw (992 osoby)
udzielilo odpowiedzi twierdzgcej na pytanie 3, deklarujac zetkniecie sie
z terminem edukacji globalnej. Nalezy podkresli¢, Ze respondenci nie byli
pytani ani o znajomo$¢ tego terminu, ani nie byli proszeni o jego definio-
wanie. Wynik ten jest wskazaniem nizszym od uzyskanego w odpowiedzi na
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pytanie 1, w ktérym prawie 90% nauczycieli/ek (1229 os6b) zadeklarowato,
ze porusza zagadnienia wymienione w kafeterii, takie jak: zréwnowazony
rozwoj, globalne wspdéizaleznosci, zmiany klimatu (zagadnienia te mieszczg
sie w problematyce EG, ale celowo nie uzywano tego pojecia w pytaniu ini-
cjujgcym ankiete). Odpowiedzi respondentéw potwierdzajg to, co zostalo juz
wczesniej przedstawione — wieksza liczba nauczycieli/ek deklaruje poruszanie
zagadnien dotyczgcych EG niz tych, ktérzy deklarujg zetkniecie sie z samym
pojeciem EG, i wskazujg, ze niektérzy nauczyciele/ki moga realizowa¢ tresci
zwigzane z problematykg EG, nie wiedzgc jednocze$nie, co wchodzi w zakres
pojeciowy tego terminu (teza ta znalazla potwierdzenie réwniez w wyni-
kach badania jako$ciowego, rozdz. 5.2). Jednocze$nie blisko 30% badanych
(n=404) w odpowiedzi na pytanie 3 przyznato, Ze nie zetkneto sie z terminem
»edukacja globalna”. Nie jest to wynik zaskakujgcy, jesli uwzglednimy jego
zakres pojeciowy. Warto w tym miejscu przytoczy¢ wypowiedz S. McCloskeya,
ktory podijat probe wyjasnienia przyczyn powodujgcych, ze ten termin jest tak
niejednoznaczny:

Zdefiniowanie edukacji rozwojowej [jedno z alternatywnych okreslen EG -
przyp. K.J., E.P.-W., M.K.] moze przedstawia¢ problem, wymaga bowiem uchwy-
cenia wielu elementéw, ktore obejmuje ten rozlegty proces pedagogiczny. Czy
na przyktad mamy sie skupi¢ na metodyce (uczenie aktywne, uczestniczgce), na
problemach socjalnych i gospodarczych, jakimi edukacja rozwojowa sie zajmu-
je (handel, pomoc, konflikty itp.), na umiejetnosciach, jakie ksztattuje u uczgcych
sie (tolerancja, szacunek, sSwiadomo$¢ kulturowa), na efektach, jakie chce uzyskac
(sprawiedliwos¢ spoteczna i réwnosc), na sektorach edukacyjnych, w jakich dziata
(dorosli, szkoty, grupy mtodziezy itp.), czy tez na narzedziach, z jakich korzysta
(pomoce dydaktyczne, ¢wiczenia, technologia informatyczna)? Problem kom-
plikuje jeszcze wielo$¢ etykietek, jakie pedagodzy stosujg w odniesieniu do me-
todyki, tresci i proceséw, ktére obejmuje edukacja rozwojowa. Alternatywnymi
okresleniami sg tutaj: edukacja globalna, edukacja na rzecz zréwnowazonego
rozwoju, badania na rzecz rozwoju oraz $wiadomo$¢ rozwojowa'°.

W tym miejscu odwotamy sie takze do badan zrealizowanych w latach
2007-2010 przez 1. Zeber-Dzikowskg!! wsréd studentéw kierunkéw przy-
rodniczych. Badania te, podobnie jak wyniki naszych badan, wykazaty ni-
ski poziom znajomosci problematyki dotyczgcej zrownowazonego rozwoju
(np. bledne lub powierzchowne — zdaniem autorki badan - interpretowanie
terminu ,,zrownowazony rozwoj” oraz niska swiadomos¢ zasad dokumentu
programowego Agenda 21).

10, McCloskey, Edukacja rozwojowa jako czynnik zmiany spotecznej: teoria i praktyka [w:]
G. McCann, S. McCloskey, Lokalnie — globalnie. Kluczowe zagadnienia studiéw nad roz-
wojem, Warszawa 2010, s. 187.

1 Por. I. Zeber-Dzikowska, Wiedza studentéw o zréwnowazonym rozwoju [w:] E. Szadziriska
(red.), Dydaktyczne ,,tropy” zrownowazonego rozwoju w edukacji, Krakéw 2014, s. 59-80.
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W matopolskich badaniach z zakresu EG wazne byto ustalenie, jakiego ro-
dzaju skojarzenia budzi ten termin wsrod osob, ktére zadeklarowaly wczes-
niej zetkniecie sie z tym terminem (pytanie 3). W tym celu zaproponowano
skale, na ktérej nauczyciele/ki biorgcy udziat w badaniu zaznaczali, jakiego
rodzaju skojarzenia budzi w nich termin ,edukacja globalna” — od bardzo
negatywnych, przez mieszane, do bardzo pozytywnych (pytanie 4). Sposréd
992 respondentéw (n = 100%), ktorzy zadeklarowali wezesniejsze zetkniecie
sie z tym terminem, bardzo pozytywne skojarzenia z nim ma 107 os6b (10,8%).
Zdecydowana wiekszos¢ badanych nauczycieli/ek ma pozytywne skojarzenia
z tym terminem (502 osoby; 50,6%). Lacznie zaledwie 20 oséb okreslito swo-
je skojarzenia jako negatywne badZ bardzo negatywne (ok. 2% badanych).
Pozostali respondenci zadeklarowali, Ze ich skojarzenia sg ambiwalentne
(363 ankietowanych; 36,6%). Co czwarty badany/na okreslil/a swoje skoja-
rzenia z tym terminem jako mieszane (ambiwalentne). Warto przyjrzec sie
uzasadnieniom powodoéw, dla ktérych éw termin budzi okreSlone skojarze-
nia (pytanie 5). Oto lista najciekawszych komentarzy pogrupowanych we-
dle trzech typéw skojarzen dotyczgcych EG (pozytywne/ambiwalentne/
negatywne). Nauczyciele/ki biorgcy udziat w badaniu skorzystali z okazji
do wypowiedzenia sie — odzew wynosit 100%. Innymi stowy, wszystkie oso-
by uczestniczgce w badaniu, ktére zadeklarowaty wczesniejsze spotkanie sie
z terminem edukacji globalnej, skomentowaty swéj stosunek don wiasnymi
stowami. Graficznie tre$ci wynikajgce ze stosunku respondentéw/ek do EG
przedstawiono na rysunkach 6-8.

Rysunek 6. Kategorie argumentéw wymieniane przez nauczycieli/ki majacych/e pozytywne skojarzenia
z edukacja globalng
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Wsrdd najliczniejszej kategorii respondentéw/ek, u ktérych EG budzi po-
zytywne oraz bardzo pozytywne skojarzenia, wyrézniono nastepujgce typy
wypowiedzi.

Edukacja globalna pozwala na przetamywanie istniejgcych uprzedzen,
stereotypow, dyskryminacji

Poniewaz edukacja globalna ktadzie szczegdlny nacisk na ukazywanie wptywu
jednostki na globalne procesy i wptywu globalnych proceséw na jednostke oraz
przelamywanie istniejgcych stereotypéw i uprzedzen (wpis 422).

Edukacja globalna by¢ moze spowoduje zmniejszenie dyskryminacji, wzrost
swiadomosci miedzynarodowej, zmniejszenie ilosci konfliktow (wpis 535).

Edukacja globalna uczy krytycznego myslenia

Edukacja globalna prowadzi do budowania spoteczenstwa opartego na zasadach
solidarnosci, wspétpracy i réwnosci. Pozwala kazdemu krytycznie spojrze¢ na
wilasny styl zycia i uczy odpowiedzialnosci za dokonywane wybory. Uwrazliwia
na ubdstwo innych ludzi (wpis 150).

Edukacja globalna ma wymiar praktyczny. Pozwala nabywac¢ umiejetnosci nie-
zbedne w codziennym zyciu. Uczy dialogu i krytycznego myslenia, promuje po-
kojowe rozwigzywanie konfliktéw i wspétdziatanie dla osiggniecia celéw. Rea-
lizacja edukacji globalnej przyczynia sie do uwrazliwienia dzieci na problemy
kraju i swiata (wpis 409).

Dzieci ksztalcone w ten sposob potrafig zauwazy¢ zaleznosci pomiedzy poszcze-
g6lnymi przedmiotami. Lepiej przeprowadzajg synteze i analize zagadnien, po-
niewaz potrafig rozpatrywac je w r6znych aspektach (wpis 869).

Edukacja globalna pozwala zrozumiec istniejace lokalno-globalne
wspotzaleznosci

Zyjemy w $wiecie, ktory jest w coraz wiekszym stopniu globalny. Nasze zycie
jest coraz bardziej splecione z zyciem innych ludzi na catym $wiecie. Ale jedno-
cze$nie w naszym $wiecie zwiekszajg sie rozbieznosci i nieréwnosé. Jest oczywi-
ste, ze globalne problemy i wyzwania — bieda, zréwnowazona przysztos¢, pokdj
i zgoda — wymagajg rozwigzan ogolnoswiatowych (wpis 296).

Zyjemy w $wiecie, w ktérym problemy jednej grupy spolecznej, narodu nie pozo-
stajg bez skutkow dla innych. Dotyczy to tez sposobu wykorzystywania zasobow
naturalnych, ochrony srodowiska, stosunkéw miedzyludzkich (w tym miedzyna-
rodowych). Edukacja globalna pomaga podnies¢ Swiadomos¢ ludzi o tych zalez-
nosciach, a wiec tez zapobiega¢ ich negatywnym skutkom (wpis 518).
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Edukacja globalna pozwala zrozumie¢ mechanizmy powstawania
globalnych problemow

Wskazuje na potrzebe rozumienia, iz Zyjemy na wspdlnej planecie, gdzie proble-
my sg podobne i musimy umie¢ je rozwigzywac jak rowniez rozumie¢ mechani-
zmy ich powstawania (wpis 28).

Edukacja globalna buduje samoswiadomosc oraz kapitat kulturowy
uczniow i uczennic

Rozwija §wiadomos¢ wsrdd ubogich spotecznie sSrodowisk (wpis 364).
Uczenie ludzi Swiadomej egzystencji (wpis 698).

Nie ma miejsca na ignorancje i bycie ponad innymi. Wszystkie podejmowane
przez nas decyzje wywierajg na innych jakis skutek (wpis 743).

Edukacja globalna upodmiotawia ucznidow/ennice

Edukacja globalna pozwala dostrzec uczniom, ze nawet niewielkie zmiany w na-
szym funkcjonowaniu mogg mie¢ wptyw na sprawy o wymiarze globalnym. Jest
to tematyka, ktéra budzi wsréd uczniéw duze zainteresowanie (wpis 54).

Edukacja globalna porusza problemy dzisiejszego swiata w réznych dziedzinach
[-..] rozwija postawy u uczniéw np. odpowiedzialnos$ci za Ziemie, jej Srodowisko,
za rozwdj i przysztos¢ ludzi, pozwala dostrzec, ze nasze dziatania majg znacznie
szerszy zasieg niz najblizsze podworko. Pozwala ona na dostrzezenie wyjatko-
wosci kazdego regionu Swiata i jego dziedzictwa. Daje nam szanse podejmowa-
nia wspolnych dziatan na rzecz zréwnowazonego rozwoju planety. Dla dzieci
istotne jest, zeby od najmtodszych lat czuly, ze sg wazne jako jednostki, ktore
mogg przyczynic sie do zmian, doktadajgc swojg matg cegietke (wpis 369).

U dzieci klas I-III ksztattujemy odpowiednie postawy i eliminujemy zle nawy-
ki. Dzieci poznajg rézne zjawiska zachodzgce w Swiecie, ich przyczyny i kon-
sekwencje. Uswiadamiajg sobie, ze kazdy czlowiek ma wpltyw na losy Swiata
w mniejszym lub wiekszym stopniu (wpis 658).

Edukacja globalna promuje pozadane postawy i wartosci
(np. zaangazowanie, odpowiedzialnosc)

Uwazam tresci mieszczgce sie w zakresie tego pojecia za wazne zaréwno w pro-
cesie edukacji rozumianej jako przygotowanie do aktywnego udziatu w dorostym
zyciu, jak i do ksztattowania pozgdanych postaw u mtodziezy, ktéra w przyszto-
Sci bedzie wspétuczestniczy¢ w rzadzeniu i kierowaniu tadu lokalnego, regional-
nego i Swiatowego (wpis 297).
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Nasza cywilizacja ulega szybkim przemianom. Musimy by¢ §wiadomi korzysci,
ktoére z nich ptyng oraz zagrozen, ktore sie z nimi wigza. Rolg nauczyciela jest
miedzy innymi rozwazne podgzanie za ww. zmianami i u§wiadamianie ich ucz-
niom. Ochrona srodowiska, przestrzeganie praw cztowieka, tolerancja innosci
i r6znorodnosci to wartosci, ktore we wspdtczesnym Swiecie sg sktadowg poje-
cia ,,odpowiedzialnos¢” (wpis 332).

Edukacja globalna pozwala uczniom lepiej zrozumie¢ otaczajacg ich rzeczy-
wisto$¢, uczy solidarnosci miedzyludzkiej, ksztattuje postawy sprzyjajgce
dalszemu rozwojowi, uczy odpowiedzialnosci i sprawiedliwos$ci, pokazuje roz-
norodnos$¢ swiata, motywuje do dalszego rozwijania swojej wiedzy o Swiecie
(wpis 538).

Podobajg mi sie wartosci, na ktorych jest oparta; ma wpltyw na ksztaltowanie
odpowiedzialnych postawi zachowan ludzi (wpis 652).

Z powyzszych komentarzy (zaledwie kilku wybranych spo$rod 992) wy-
nika, iz spektrum dostrzeganych przez nauczycieli/ki mozliwosci, jakie
niesie z sobg EG, jest ogromne. Co jednak najwazniejsze, niektore z bada-
nych os6b dostrzegajg nie tylko potencjal polegajacy na poszerzaniu wie-
dzy uczniéw/ennic (np. na temat krajéw Globalnego Potudnia), ale réwniez
potencjat ksztaltowania umiejetnosci interpersonalnych, kompetencji spo-
tecznych i obywatelskich.

We wspolczesnej szkole — mimo opisywania przez M. Sniezynskiego!2
szkoty jako miejsca dialogu — podmiotowego traktowania ucznidow w rela-
¢ji nauczyciel — uczen nie mozna wcigz zaliczy¢ do powszechnie obowig-
zujgcych standardow, stad zacytowane wypowiedzi odbieramy jako bardzo
pozytywne. Nie bedzie przesadg odwotanie sie takze do zaproponowanej
wczesniej definicji EG jako ,elementu wychowania i edukacji obywatelskiej”.
Wydaje sie, ze owe postulaty definicyjne sg przez cze$¢ nauczycieli/ek do-
strzegane.

Komentarze respondentéw/ki majgcych/e ambiwalentny stosunek do EG
przedstawia rysunek 7.

12 Por. M. Sniezyniski, Nauczanie wychowujgce, Krakéw 1995.
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Rysunek 7. Kategorie argumentow wymieniane przez nauczycieli/ki majacych/e ambiwalentne

skojarzenia z edukacja globalng
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Brak pewnosci siebie i/lub pewnosci co do wiasnych kompetencji
w tym zakresie

Na co dzien nie czuje, ze mam kontakt z resztg Swiata, Ze jestem od reszty $wia-
ta zalezna, ze sama oddziatuje na mieszkancéw innych panstw, dlatego w tym
aspekcie edukacja globalna to edukacja daleka, nierealna, np. nie mam wptywu
na to, co dzieje sie w Chinach czy Peru, a z drugiej strony ziarnko do ziarnka...
(wpis 61).

Nie jest mi znana doktadna sytuacja zwigzana z krajami ubogimi i zalezno$c¢ od
sytuacji politycznej. Brakuje dokladnych informacji, i to informacji prawdzi-
wych. Nie jestem przekonana aby byto mozliwe budowanie spoteczenstwa glo-
balnego (wpis 98).

Nie wiem, jak uczniom klasy IV lub V w sposéb ciekawy zaprezentowac taki te-
mat. Przy okazji omawiania jakiegos$ tekstu literackiego lub filmu ocieram sie
o edukacje globalng, ale nie méwie o zmianach klimatycznych czy kryzysie
w gospodarce (wpis 203).

Wywotuje poczucie sceptycyzmu co do mozliwosci realizacji celow
czy wrecz bezsilnosci

Edukacja globalna w gruncie rzeczy ma bardzo dobre zaloZenia, ale nie wiem,
czy jest ona w stanie je realizowac, wprowadzac, poniewaz obecnie kazdy zyje,
jak chce, i nawet gdybySmy my chcieli co§ zmieni¢, to wyzsze wiladze ,jak zwy-
kle” wszystko blokuja. M6wi¢ pieknie i probowaé tworzy¢ $wiat idealny, zwracac

1

- I
pewnosci co do wkasnych
1

1
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uwage na globalizacje kazdy potrafi, a jak przychodzi do realizacji, to pojawia sie
klopot (wpis 280).

[---] globalne - odlegle, nierealne, nieosiggalne (wpis 713).

W teorii: wszystko ma by¢ piekne, wspaniate, solidarnos¢ miedzyludzka, rozwoj,
ochrona praw cztowieka itp. W praktyce: jak jest, kazdy myslgcy widzi. Chyba

nie do pogodzenia sg wznioste hasta z szarg rzeczywistoscig. Stad sceptycyzm
(Wpis 766).

Niezadowalajacy zakres oraz wybor watkow edukacji globalnej
w obowigzujacej podstawie programowe;j

Mato jest tego w podstawie programowej (wpis 624).

Tematyka dotyczgca edukacji globalnej w klasach I-III to przede wszystkim za-
poznanie uczniéw z warunkami zycia i dostepu do nauki ich rowiesnikow w in-
nych krajach $wiata, zaréwno w krajach biednych, jak i bogatych. Porusza sie
tematy braku czystej wody czy braku pozywienia. Omawia sie problemy zycia
w slumsach i pracy zarobkowej dzieci. Ale nie porusza sie tematéw wyzysku go-
spodarczego jednych krajow przez drugie, traktowania kobiet/dziewczgt w nie-
ktorych nacjach czy czystek etnicznych (wpis 672).

Prezentowane tresci sq zbyt trudne dla dzieci

Budzi moje watpliwosci, czy na pewno jest ta forma zrozumiata dla uczniow
w podstawowce (wpis 76).

[...] mozZe temat dla starszych ucznidéw (wpis 89).

Tematyka jest bardzo trudna do poruszania w pierwszym etapie ksztalcenia
(wpis 335).

Prezentowane tresci sg zbyt ogdlne i nieprecyzyjne

Dlatego, ze ma to znaczenie bardzo ogolne i przypomina worek, w ktérym mie-
Sci sie wiele rzeczy (wpis 104).

[...] w takim stwierdzeniu jest anonimowa, mato rozpoznawalna i niekonkretna
(wpis 584).

Niewpisywanie sie edukacji globalnej w potrzeby i zainteresowania
uczniow i uczennic

Na etapie pracy z mlodziezg gimnazjalng istniejg juz duze problemy przy
poruszaniu zagadnien europejskich, wiekszo$¢ dzieci nie wyjezdza ze swojej
miejscowosci dalej niz do duzego miasta. Wiekszo$¢ ma niewielkg albo zadng
ciekawosc¢ Swiata (wpis 43).
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W szkotach znajdujg sie rozne dzieci, czasami same majg puste brzuchy i nie
interesuje ich inny kraj. Nawet tam, gdzie jest dobrze, ciezko zainteresowac in-
nych kims$ tak odleglym. Z drugiej strony, temat jest potrzebny i czasochtonny,
a czasu w naszych szkotach brakuje (wpis 54).

Z powyzszych komentarzy oséb deklarujgcych ambiwalentny stosunek do
terminu ,,edukacja globalna” mozna wyciggnac¢ co najmniej kilka wnioskow
dotyczgcych probleméw z adaptacjg tresci tej edukacji. Po pierwsze, na-
uczyciele/ki matopolskich szkét w bardzo duzym stopniu (za duzym?) zwra-
cajg uwage na czynniki zewnetrzne definiujgce warunki do dziatania, na
ktore - jak sgdzg — majg niewielki lub zaden wplyw, takie jak sytuacja geo-
polityczna/gospodarcza okreslonego kraju czy regionu. Mozna tutaj zadac
pytanie: Czy nauczyciele/ki myslagcy wtasnie w taki sposéb nie przekazujg
tej bezsilnosci/obojetnosci/frustracji uczniom i uczennicom? Jest to jeden
z wazniejszych probleméw prowadzgcy do zaniechania, dyskredytowania
czy wrecz chronicznego poczucia braku wptywu i sprawczosci nie tylko na
rzeczy z pozoru odlegle, ale réwniez na kwestie zwigzane z najblizszym
otoczeniem. Po drugie, z powyzszych wypowiedzi mozna wnioskowa¢, iz
istnieje szeroki zakres zdefiniowanej ignorancji, czyli przyznanie sie czesci
nauczycieli/ek po prostu do braku kompetencji do uczenia w zakresie EG.
Z tym problemem S$cisle powigzany jest kolejny, ktory polega na tym, ze
wielu nauczycieli/lek nie rozumie, na czym ma w gruncie rzeczy polega¢ EG.
Wychodzenie poza uczenie o odlegtych kulturach i zagadnieniach spra-
wia trudnosci, tzn. EG jako nabywanie pewnych umiejetnosci kluczowych
dla ludzi zyjgcych w zglobalizowanym $§wiecie stanowi wyzwanie. Dlatego
pojawia sie kwestia niedostrzegania zwigzkoéw z tym, co dzieje sie gdzies
daleko (w innym kraju czy na innym kontynencie itd.), a tym, co bliskie.
Gdyby jednak odwréci¢ te optyke i wyjs¢ od lokalnych zagadnien i wyzwan,
a dopiero w dalszej kolejnosci poszukiwac ich globalnych odniesien, czes¢
z owych probleméw dotyczgcych nieadekwatno$ci/abstrakcyjnosci tresci
EG przestataby istnie¢. Po trzecie, problemem wartym glebszego zastano-
wienia w kontekscie powyzszych komentarzy jest pytanie: Czy rzeczywiscie
uczniowie/ennice pochodzgcy z rodzin o niskim statusie ekonomicznym
nie sg zainteresowani szkotg, zwlaszcza elementami EG, czy jest to moze
jedynie projekcja uprzedzen, ktérej nieSwiadomie dokonujg niektérzy na-
uczyciele/ki? Jezeli bowiem powrécimy do wspomnianego powyzej watku/
postulatu rozumienia EG jako tego, co dzieje sie wokot nas tu i teraz, to
pytanie o brak motywacji poszczegdlnych uczniéw/ennic do pracy moze by¢
punktem wyjscia do budowania strategii ich aktywizacji w ramach EG (co
faktycznie ma miejsce w niektorych szkotach, por. rozdz. 5.3).
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entarze os6b o negatywnych badz bardzo nega-

tywnych skojarzeniach w odniesieniu do EG mozna pogrupowac w nastepu-

jacy sposob (rysunek 8).

Rysunek 8.Kategorie argumentéw wymieniane przez nauczycieli/ki majacych/e negatywne skojarzenia

z edukacja globalng

e

N —— -

- ————

Podejrzewanie programéw EG
o manipulacje odbiorcami

Zrodto: opracowanie whasne.

o

Utozsamianie edukacji globalnej

z globalizacja czy globalizmem

(prowadzace do homogenizacji,
utraty wtasnej tozsamosci)

- ——————

—_———

Chwilowa moda
wykraczajaca poza
wiasciwe zadania

programu ksztatcenia

N _———-

N ——— -

Utozsamianie edukacji globalnej z globalizacjg czy globalizmem
(prowadzace do homogenizacji, utraty wtasnej tozsamosci)

Kojarzy mi sie z globalizacjg, a do globalizacji jestem nastawiona negatywnie

(wpis 68).

Uwazam, ze jesteSmy bardzo osadzeni w danym miejscu, Srodowisku. To ono
wyznacza nam zadania zwigzane z byciem na co dzien, a wszelaki globalizm wy-
daje mi sie zbyt daleki, bezosobowy (wpis 191).

Pojmowanie edukacji globalnej jako chwilowej mody wykraczajacej poza
wiasciwe zadania programu ksztatcenia

[-..] wydaje mi sie, ze ciagle

zajmujemy sie nowymi trendami zamiast skupic sie

na prawidlowym realizowaniu zatozen edukacyjnych (wpis 155).

Wydaje mi sie, Ze programy
edukacji (wpis 159).

nauczania nie do korica sg opracowane do tego typu
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Obawiam sie, ze chodzi po raz kolejny o rozdmuchanie tematu, na ktérym jedy-
nie zarobig decydenci, a nauczyciele i uczniowie po raz kolejny bedg krélikami
doswiadczalnymi (wpis 984).

Pojmowanie edukacji globalnej jako alternatywy dla patriotyzmu
Moze prowadzi¢ do zmniejszenia patriotyzmu (wpis 216).

Wszystko, czyli nic. Edukacja oderwana od pojec: kraj, ojczyzna, obywatelska,
patriotyzm, religia, wiara, chrzescijanstwo (wpis 271).

Edukacja globalna moze by¢ zagrozeniem dla specyfiki lokalnej, dla bogactwa
kulturalnego regionu (wpis 555).

Podejrzewanie programow edukacji globalnej o manipulacje odbiorcami

Nie lubie nowomowy (wpis 115).
Obawiam sie manipulacji politycznych (wpis 321).

Termin edukacja globalna w duzej mierze zostal zdominowany przez znacznie
uproszczong interpretacje srodowisk lewicowych i kosmopolitycznych. Inter-
pretacja ta zostata narzucona poprzez rézne organizacje, wprowadzajgce w tej
kwestii przystowiowg urawnitowke. Tylko niektére kwestie da sie omawiac
w sposdb obiektywny w ramach edukacji globalnej. Narzucanie wspoélnej inter-
pretacji w wielu przypadkach odbieram jako dziatanie prymitywnej propagandy
(wpis 688).

Negatywne oraz skrajnie negatywne skojarzenia na temat EG wymaga-
ja komentarza i stanowig bardzo ciekawy przyczynek do dyskusji na temat
tego, jak powinna wyglada¢ taka edukacja dobrej jakosci. Jezeli bowiem
pojmujemy EG jako ksztaltowanie aktywistycznych obywatelskich postaw
wsrdd dzieci i mtodziezy (promujgcych wartosci takie, jak odpowiedzial-
nos¢, solidarno$é¢, empatia, moc sprawcza i wptyw na to, co dzieje sie wo-
két), to argument o kontrpatriotycznym wychowaniu przez EG jest nie do
utrzymania. Argumenty tego typu wynikajg, jak mozna sgdzi¢, z niezrozu-
mienia/niewystarczajgco czytelnych przekazow na temat tego, czym jest ta
edukacja i jakie stawia sobie cele.

Wykres 7 przedstawia grupy odpowiedzi uznane przez respondentéw
(n = 992) jako najlepiej charakteryzujace termin ,edukacja globalna”. An-
kietowani mieli mozliwo$¢ wyboru tylko jednej z podanych trzech kafeterii
(por. Aneks). Badani intuicyjnie wybierali najbardziej trafng definicje. Oka-
zuje sie, ze 45,1% nauczycieli/ek uznato, ze termin ten jest zbiezny z ,,na-
uczaniem calosciowym”, ,nauczaniem w taki sam sposéb na catym Swiecie”,
»edukacjg z wykorzystaniem wszelkich dostepnych kanatéw informacyj-
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nych”, ,ujednolicaniem metod i narzedzi dydaktycznych”. Byla to najwiek-
sza liczbowo grupa wskazan wsrdd osob deklarujgcych zetkniecie sie z tym
terminem. Najmniej liczng grupe wskazan uzyskata kafeteria, ktora de facto
w najbardziej adekwatny sposéb opisuje zagadnienia mieszczgce sie w za-
kresie pojeciowym EG, czyli takie zagadnienia, jak: sprawiedliwy handel,
migracje i ubostwo klimatyczne, konflikty wynikajgce z dostepu do zaso-
béw naturalnych, rolnictwo i suwerennos¢ zywnosciowa, walka ze skrajnym
ubdéstwem, zréwnowazony rozwdj (23,6%). Sposroéd 992 respondentow jedy-
nie 234 osoby zdecydowaty sie na wybor tej kafeterii. Co 3 badany/a uznat/a,
ze EG najlepiej charakteryzowana jest przez kafeterie, ktérej osig przewod-
nig byla pomoc oraz wsparcie udzielane innym (31,3%). Nalezy tutaj wyttu-
maczy¢ celowos$¢ takiego zabiegu. Chodzito o zmuszenie respondentéw do
opowiedzenia sie za najlepszg w ich mniemaniu definicjg edukacji globalnej,
przy czym dwie z proponowanych definicji EG miaty pewne wady. Pierwsza
sugerowana w kwestionariuszu definicja, ktéra odnosi sie do ujednolicania
metod nauczania, jest po prostu btedna i odwotuje sie do stereotypowego
kojarzenia EG z globalizacjg oraz standaryzacjg. Co wiecej, przynajmniej dla
czesci badanych mogta stwarza¢ pozory definicji najbardziej obiektywnej
i technokratycznej. Cze$¢ respondentéw by¢ moze blednie zaktada, ze EG
to pewna préba standaryzacji metod i technik uczenia gtéwnie dzieki no-
woczesnym technologiom. Druga proponowana w kwestionariuszu ankie-
ty definicja miata wywolywaé skojarzenia z takim typem EG, jaki w Polsce
jest wyraznie obecny — dzialalnoScig pomocowg (to bardzo szerokie pojecie
i termin stosowany takze przez polskie MSZ — Polska Pomoc), ktéra bywa
redukowana do dziatalnosci charytatywnej (ktérg EG na pewno nie jest).
Nie chodzi tutaj o kwestionowanie stuszno$ci niesienia pomocy czy depre-
cjonowania dziatalnosci charytatywnej jako takiej, ale o wskazanie punktu
ciezkosci w bogatej palecie watkéw EG. Wreszcie trzecia, ostatnia, propono-
wana definicja EG, wskazywata watki stricte mieszczgce sie w zagadnieniach
zaliczanych do kluczowych w problematyce EG. Jak juz wcze$niej wskazano,
trzecia, najbardziej poprawna definicja, zostata wybrana przez najmniej-
szg liczbe respondentéw badania. Zaprezentowane ponizej wyniki wydajg
sie potwierdza¢ hipoteze o istniejgcym chaosie definicyjnym w odniesieniu
do EG. W naszym zatozeniu dokonanie poprawnego wyboru (wtasciwej de-
finicji EG) mozliwe bylo jedynie w sytuacji posiadania przez respondenta
sporego zasobu wiedzy i do§wiadczenia w tej tematyce.
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Wykres 7. Skojarzenia nauczycieli/ek z terminem ,edukacja globalna”

Nauczanie catosciowe - Edukacja z wykorzystaniem wszelkich
dostepnych kanatéw informacyjnych - Nauczanie w taki sposob
na catym $wiecie - Ujednolicanie metod i narzedzi dydaktycznych

Pomoc rozwojowa i humanitarna - Wsparcie bogatych krajow
w biednych rejonach $wiata - Dziatania edukacyjne i wolontariat
w biednych rejonach $wiata - Wsparcie technologiczne Europy
w biednych rejonach $wiata

Sprawiedliwy handel - Migracje i ubéstwo klimatyczne - konflikty
wynikajace z dostepu do zasobow naturalnych - Rolnictwo
i suwerenno$c¢ zywnosciowa - Walka ze skrajnym ubostwem -
Zréwnowazony rozwoj

T
0 50 100 150 200 250 300 350 400 45
Zrédko: opracowanie wiasne. Liczba respondentéw

W pytaniu 7 po raz pierwszy nawigzano do definicji EG wypracowa-
nej w procesie miedzysektorowym (rozdz. 1.2). Wszystkich respondentow
(N = 1396) poproszono o opinie, czy EG rozumiana w taki wlasnie sposob
bylaby dla badanych na tyle atrakcyjna, ze chcieliby wigczac te zagadnienia
do nauczanego przedmiotu. Jednocze$nie nauczyciele/ki uzasadniali/ty odpo-
wiedz twierdzgcg (935 wskazan, czyli 67% ogoétu respondentéw) lub przeczacy
(461 odpowiedzi, czyli 33% ogotu ankietowanych). Wprowadzenie definicji EG
wypracowanej w procesie miedzysektorowym miato za zadanie przyblizy¢ wias-
nie takie rozumienie EG, takze nauczycielom/kom, ktérzy/e wczesniej sie z tym
terminem nie zetkneli/ty i dopiero w pytaniu 7 mogli/ty udziela¢ odpowiedzi.

Wsrod komentarzy (rysunek 9) przemawiajgcych za checig wprowadza-
nia zagadnien dotyczgcych EG do nauczanego przedmiotu (935 wskazan)
wymieni¢ mozna te najczesciej wystepujgce, czyli dotyczgce: atrakcyjnosci
oraz aktualno$ci tematyki, zwigzkow z podstawg programowa, wzgledow
osobistych (zainteresowan wtasnych nauczyciela/ki), aspektu wychowaw-
czego (ksztaltowanie postaw mtodych ludzi).

Rysunek 9.Najczesciej deklarowane powody wprowadzania elementow edukacji globalnej
do nauczanego przedmiotu

————— o ————
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Zrodto: opracowanie whasne.
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Oto przyktadowe wypowiedzi badanych.

Atrakcyjnosc i aktualnosc tematyki

By¢ wyksztalconym w globalnym $wiecie oznacza réwniez mie¢ dostep do do-
brej jakosci edukacji miedzykulturowej. Jak zajgc sie coraz bardziej globalnym
ujeciem kultury, ekonomii, spoteczenstwa czy nawet systeméw politycznych —
lokalnych, narodowych, regionalnych czy $wiatowych - sg to zagadnienia, kt6-
re nie mogg zosta¢ pominiete w procesie edukacyjnym. Ludzie coraz bardziej
uswiadamiajg sobie, ze kwestia rozwoju $wiatowego, wspotzaleznosci i solidar-
nosci musi zajmowaé odpowiednie miejsce w minimum programowym naucza-
nia obywateli globalnych w spoteczenstwie miedzynarodowym. Te S$wiadomos¢
majg nie tylko rzgdowe agencje rozwoju czy NGO zwigzane z rozwojem, ktére
przejmujg inicjatywe na tym polu, ale rowniez ministerstwa edukacji (i inne mi-
nisterstwa), krajowe kuratoria oswiaty, narodowi i regionalni kuratorzy, struk-
tury wspierajgce nauczycieli, a takze struktury mtodziezowe, zwigzki zawodowe
i ruchy feministyczne (wpis 25).

[-..] ze wzgledu na zachodzgce zmiany i coraz czesciej spotykang obecnos¢
w polskich szkotach dzieci innych narodowosci i kultur (wpis 50).

Uwazam, Ze sg to sprawy istotne i wigczenie ich w edukacje mtodego pokolenia
ma sens. Oczywiscie w szkole podstawowej muszg to by¢ wybrane zagadnienia
i dostosowane poziomem do mozliwosci percepcyjnych uczniéw (wpis 64).

[...] pozwolitoby to na spojrzenie na §wiat w sposéb szerszy. Mozna dzieki temu
zauwazy¢, ze dookota nas sg rozni ludzie, zyjgcy w réznych krajach, ale jedno-
czes$nie czujgcy i myslacy podobnie, majgcy podobne lub nawet te same proble-
my (np. zmiany klimatyczne). Jest réwnie wiele spraw, ktdre nas tgcza np. zna-
czenie pokoju dla catego Swiata (wpis 111).

Nie jesteSmy samotng i samowystarczalng wyspg, lecz czgstkg swiata, na ktory
mozemy mie¢ wplyw, ale gdy go znamy (wpis 449).

[...] problemy zwigzane ze wspétzaleznosciami we wspdlczesnym Swiecie sg
wazne i stanowig ciekawy temat do dyskusji w szkole. Ciekawe materiaty do-
starczone nauczycielowi bylyby pomocne w organizowaniu debat i dyskusji.
Niewskazane jest natomiast narzucanie jedynej stusznej interpretacji tych
wspolzaleznosci i proceséw (wpis 454).

Wierze w to, Ze moi uczniowie bedg kiedys elitg spoteczng; muszg mie¢ szeroka
perspektywe (wpis 459).

Zwigzki z podstawg programowa

Geografia jest przedmiotem, w ktérym wyraznie widoczne sg zaleznosci srodo-
wiskowe i ekonomiczne (wpis 128).
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W przypadku przedmiotu, jakim jest historia, wskazane jest ukazywanie zjawisk
w ich globalnym kontekscie, za$ rezygnacja z takiego ujecia prowadzi do fat-
szywej oceny faktow (wpis 138).

Zagadnienie to jest zwigzane z podstawg programowg dla jezyka obcego
(wpis 167).

Wzgledy osobiste (zainteresowania poszczegdlnych nauczycieli/ek)

Interesuje sie historig i stosunkami miedzynarodowymi, prowadze badania na-
ukowe w tym zakresie (polityka zagraniczna USA w latach 1922-1945), w trakcie
lekcji, jak réwniez zaje¢ pozalekcyjnych, wprowadzam elementy dot. oddziaty-
wan miedzykulturowych, zjawisk wynikajgcych z wspétzaleznosci geopolitycz-
nych, ekonomicznych itp. w celu lepszego zrozumienia przez ucznidow zacho-
dzgcych proceséw (wpis 91).

Dla mnie ta wiedza jest rowniez pasjonujgca (wpis 384).

Aspekt wychowawczy (ksztattowanie postaw mtodych ludzi)

Chce, aby uczniowie stali sie odpowiedzialnymi i Swiadomymi Europejczykami
oraz ludzmi majgcymi wptyw na losy Swiata (wpis 9).

Zatozenia edukacji globalnej prowadzg do dziatart wychowawczych, a my, na-
uczyciele, wychowujemy dziecko wszyscy i na kazdym przedmiocie (wpis 35).

[-..] chciatabym mie¢ wptyw na to, jakie bedzie przyszte pokolenie, czy bedzie
Swiadome zaleznosci we wspdtczesnym Swiecie i czy bedzie wrazliwe na proble-
my i potrzeby innych (wpis 71).

[...] traktuje to jako obowigzek. Obowigzek ludzi myslgcych w trosce o rozwoj
przysztych pokolen (wpis 184).

[-..] proces edukacyjny przechodzi rézne reformy, ktére w obecnym czasie po-
winny uwzglednia¢ roéwniez to, co dzieje sie na Swiecie; tak jak wspomniatam
wczesniej, im wezesniej bedziemy budowac i dbac¢ o sSwiadomos¢ mtodych ludzi,
tym szybciej bedg podejmowali $wiadome decyzje, a nie narzucane im odgornie
(wpis 321).

Komentarz jednego z respondentéw wskazuje na optymalne potgczenie
wszystkich czynnikéw sktadowych utatwiajgcych wprowadzanie EG do na-
uczanego przez nauczyciela przedmiotu:

W zakresie tresci podstawy programowej do geografii i wiedzy o spoteczenistwie
mieszczg sie powyzsze zagadnienia + uwazam zagadnienia edukacji globalnej za
istotne + zagadnienia edukacji globalnej interesujg mnie osobiscie (wpis 203).
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Inny respondent wskazuje, ze nawet mimo braku wiedzy, czym jest EG,
nauczyciele/ki realizujg te tematyke w szkole:

Czesciowo kazdy rozsgdny nauczyciel czyni to od lat, nie nazywajgc zjawiska
edukacjg globalng (wpis 351).

Z kolei wéréd wypowiedzi badanych (461 oséb), dla ktérych wprowadzanie

EG nie jest mozliwe/pozgdane, mozna wyrdzni¢ nastepujgce watki:

e rezultat interpretowania podstawy programowej (brak zwigzkow, wska-
zywanie na mozliwos¢ realizacji EG podczas innych zajec),

e organizacja pracy szkoty (brak czasu podczas lekcji),

e ograniczone mozliwosci uczniow (brak wiedzy / zainteresowania tg te-
matka)’

* wzgledy osobiste nauczyciela/ki (brak wiedzy / w ogdle brak zaintereso-
wania tematykg EG).

Rysunek 10. Najczesciej deklarowane przez nauczycieli/ki powody braku zainteresowania
wprowadzaniem element6w edukacji globalnej do nauczanego przedmiotu
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Zrodto: opracowanie wkasne.

Rezultat interpretowania podstawy programowe]

To nie jest trescig przedmiotéw, ktérych ucze (wpis 4).
[...] nie widze zasadno$ci umieszczania tego zagadnienia w przedmiocie stricte
informatycznym (wpis 40).

Niektore tresci sg zawarte w podstawie programowej, wiec nie widze potrzeby
wprowadzania kolejnych zagadnien (np. o problemach klimatycznych jest mowa
na geografii) (wpis 77).

Liczba godzin nie pozwala na uczenie zagadnien niewliczanych do podstawy
programowej — poziom wymagan na egzaminie ro$nie, a my zamiast uczy¢
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ciggle wprowadzamy dodatkowe, czesto nieistotne elementy. Edukacja global-
na to temat na GW (wpis 87).

Niesprzyjajaca organizacja pracy szkoty (brak czasu podczas lekji)

Mam zbyt mato czasu w ramach nauczanego przedmiotu (wpis 5).

Jest za mato godzin lekcyjnych na nauczany przedmiot (wpis 15).

Ze wzgledu na specyfike pracy nie moge wigczy¢ tych zagadnien do pracy z kla-
sg, poniewaz nie prowadze codziennych zajec¢ z catymi klasami (wpis 28).

[..] rozliczajg mnie z wyniku egzaminéw zewnetrznych, a nie z dziatan na rzecz
edukacji globalnej (wpis 46).

Przyczyny po stronie uczniow (brak wiedzy/zainteresowania
tematyka edukacji globalnej)

Pracuje z dzie¢mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych - uposledzonych
w stopniu lekkim, z autyzmem, zespotem Aspergera. Mysle, ze te tematy bytyby
zdecydowanie za trudne (wpis 20).

Poniewaz na etapie nauczania, jakie prowadze, dzieci zapoznajg sie z najbliz-
szym im Srodowiskiem i to jest wlasciwy poziom poznania zwigzany z poziom
percepcji uczniéw w tym przedziale wiekowym (wpis 30).

[-..] poniewaz sg to zagadnienia mato interesujgce dla dzieci, z ktérymi pracuje
(wpis 111).

Wzgledy osobiste nauczyciela/ki (brak wiedzy/zainteresowania
tematyka edukacji globalnej)

Musi by¢ zachowana odrebno$¢ kulturowa w Polsce (wpis 43).

[...] niedtugo przechodze na emeryture (wpis 51).

[-..] nie znam wystarczajgco terminu ,edukacja globalna” (wpis 73).

Nie czuje sie do tego przygotowana (wpis 74).

Ja juz koncze prace zawodowg, a wiec to zadanie dla mtodszych kolezanek i ko-

legow (wpis 84).

Podsumowujac trudnosci i zastrzezenia artykutowane przez nauczycieli/ki
regionu wzgledem EG, mozna stwierdzi¢, ze aby EG zaistniata w szkole, po-
trzebna jest wspdlna praca i zaangazowanie na wielu ptaszczyznach jedno-
czesnie. Chodzi tutaj o motywacje do pracy i rozwoju zawodowego samych
nauczycieli/ki (na réznych etapach kariery zawodowej), uczniéw/ennic, ale
rowniez wsparcie dla pracy nauczycieli/ek catego systemu oswiaty (znajo-
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mo$¢ oraz rozumienie tresci podstawy programowej wsrdd nauczycieli/ek
w zawodzie, dobrej jakosci szkolenia i podreczniki, przychylnos¢ przetozo-
nych i catego sSrodowiska szkolnego itd.). Innymi stowy, osobisty brak prze-
konania i checi do zapoznania sie z EG (z jakichkolwiek powodéw) jest
barierg trudng do pokonania wobec ograniczonych srodkéw organizacji
i instytucji promujgcych te edukacje.

Uwazamy, ze EG (w jej prawidlowym rozumieniu) moze by¢ realizowana
jedynie w sytuacji niestabngcego dialogu, dialogu prowadzonego miedzy
nauczycielami/kami a uczniami/ennicami. W przeciwnym wypadku,

[--.] gdy [nauczyciel - przyp. K.J., E.P.-W., M.K.] otrzymuje podstawe programo-
wa jako swojego rodzaju dokument otwarty, ktéry moze — przynajmniej w sferze
zatozen — dopetnia¢ wlasnymi indywidualnymi pomystami, takze inspirowany-
mi wymiang z uczniami, ale zarazem jest wyraznie zobligowany do przygotowa-
nia ucznia do konkurencyjnego testowego egzaminu zewnetrznego, przy czym
sam jest kompetencyjnie oceniany jako zawodowiec na podstawie wynikéw tego
testu'3

— wowczas dialog przestaje by¢ istotny, a mozliwos¢ realizacji EG staje pod
znakiem zapytania. Je$li bowiem akceptujemy sytuacje, w ktorej nauczyciel/ka
zamiast inspirowa¢ do wymiany myslowej traktuje uczniéw/ennice jako
»[--.] ludzkg mase, ktérg trzeba odpowiednio uksztattowac, przygotowujac
ja do wykonania wystandaryzowanego zadania”!4, to nie tylko zamykamy
ptaszczyzne dialogu, ale takze wpychamy zaréwno nauczycieli, jak i ucz-
niow w pulapke ,bezpiecznej ciszy wokot spraw faktycznie napietych oraz
wymagajgcych namystu”'>.

Kolejna cze$¢ badania dotyczyla osobistych doswiadczenn zawodowych
oraz wspotpracy z instytucjami bagdz organizacjami zajmujgcymi sie EG (py-
tania 8, 9, 10 i 11). Zdecydowana wiekszo$¢ badanych nie deklaruje jakie-
gokolwiek doswiadczenia dotyczgcego $cisle EG (90,5% wskazan, 1264 re-
spondentow). Osoby te nie uczestniczyty ani w szkoleniach ani w kursach
dotyczacych EG (96,2%, 1343 respondentéw). Jedynie 3,8% (53) badanych
przyznalo, ze brato udziat w szkoleniach, a wsrdd organizatoréw tych szko-
lert wymieniano zar6wno organizacje ogolnopolskie, jak i te dziatajace na
terenie Malopolski. Jedna z 0s6b sama prowadzi tego typu szkolenia:

Szkolenia dotyczgce edukacji globalnej przeprowadzatam osobiscie w mojej
szkole w ramach rad pedagogicznych szkoleniowych. Korzystatam z materia-
16w dostepnych na stronie CEO, Polskiej Akcji Humanitarnej oraz z r6znych

13 1, Rutkowiak, Neoliberalna kultura indywidualizmu a dialogowanie spoteczno-edukacyjne
[w:] E. Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwiktania edukacji, dz. cyt., s. 137.

4 Tamze.

15 Tamze.
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publikacji dotyczacych edukacji globalnej. Szkolenia te miaty na celu zachecenie
nauczycieli do prowadzenia zaje¢ z zakresu edukacji globalnej (w tym projek-
tow) (wpis 4).

Analizujgc ocene wspolpracy (uzasadnienia podawane przez respondentéw
w pytaniu 11), okazuje sie, ze respondenci najczesciej wyrazali pozytywne
opinie:

Jak najbardziej pozytywnie i kreatywnie (wpis 41).
Bardzo dobrze, efektywna (wpis 46).

Pozytywnie, organizowatam wiele akcji charytatywnych, wspétpracujac z wy-
mienionymi wczesniej organizacjami. Otrzymuje m.in. od PAH materiaty do-
tyczgce edukacji globalnej, ktére czesciowo wykorzystuje. Organizowatam
Swiatowy Dziert Wody i zbieratam pienigdze na budowe studni w Afryce oraz
pomoc dzieciom z Afganistanu (wpis 53).

Pojawiaty sie rowniez opinie Swiadczgce o tym, Ze ocena wspotpracy za-
lezy od jakosci:

Réznie. Raz pozytywnie raz negatywnie. Wszystkie kursy, warsztaty i szkolenia
zalezg od kompetencji prowadzgcego (wpis 33).

Niewielka liczba oséb deklarujgcych wspotprace z organizacjami po-
zarzgdowymi w zakresie EG (i ich w zdecydowanej wiekszo$ci pozytywna
czy wrecz entuzjastyczna ocena owej wspoOtpracy) sktania do postawienia
pytania: Czy wlasnie zbyt maty zakres owej wspolpracy w regionie nie jest
jednym z waznych powoddw niezrozumienia tego, czym wiasciwie jest EG,
oraz jakie konkretnie korzysci moze przyniesc¢, pojawiajgc sie w zyciu szkoty
i catego jej otoczenia?

W kolejnym pytaniu osoby biorgce udzial w badaniu zostaly posrednio
poinformowane o obecnosci tematyki EG w obowigzujgcej podstawie pro-
gramowej. Ankietowani zostali poproszeni o okreslenie rodzaju zaje¢, w ra-
mach ktérych EG jest lub nie jest realizowana w szkole, gdzie pracujg (pyta-
nie 12). Prawie wszyscy ankietowani byli zdania, Ze EG jest obecna w szkole
w ramach zaje¢ obowigzkowych (N = 1396, blisko 70% wskazan), a jedynie
co dziesigty ankietowany twierdzil, ze problematyka ta w ogole nie jest rea-
lizowana w szkole, w ktérej pracuje.

Zdaniem badanych EG powinna by¢ realizowana przede wszystkim na
zajeciach z wiedzy o spoteczenistwie, historii oraz w ramach godzin wy-
chowawczych (pytanie 13). Problematyka EG jest wiec na og6t rozumiana
w stereotypowy sposob, jako rodzaj wiedzy o spoteczenistwie, tyle ze w per-
spektywie globalnej, i to w ramach konkretnych zajec¢ szkolnych.
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Aby uzyskac bardziej szczegdtowy obraz tego, w jaki sposob funkcjonuje
EG w szkotach, badani zostali poproszeni o podzielenie sie wtasnymi do-
Swiadczeniami w tym zakresie. Dlatego pytanie 14 odnosito sie do ,,ostatnio
poruszanych przez nauczyciela/ke tematéw z zakresu edukacji globalnej”
i bylo pytaniem o charakterze otwartym. Wsrdd najczesciej wymienianych
tematow pojawiaty sie te zwigzane z prawami cztowieka, tolerancjg, poko-
jem (i/lub konfliktami) oraz zmianami klimatycznymi:

Prawa cztowieka, w tym ludnosci kolorowej, w r6znych krajach Swiata (Biatorus,
Ukraina, Rosja, RPA). Problem wyzywienia ludnosci §wiata i sposoby pomocy
regionom zagrozonym kleskg gtodu (wpis 510).

[-..] lekcja dotyczgca praw czlowieka, zajecia na temat tolerancji wobec ludzi po-
chodzacych z réznych kultur (wpis 172).

[...] godnos¢ i prawa cztowieka we wspotczesnym Swiecie, przejawy famania praw
czlowieka we wspotczesnym Swiecie, kim jestem i dokgd zmierzam (wpis 195).

Czy jestem tolerancyjny wobec innych kultur? Dlaczego segregujemy $mieci?
Czy mamy wptyw na ocieplenie klimatu, jak zapobiegac? (wpis 924).

[...] problem ocieplania klimatu i topnienia lodowcéw, ktéry byt poruszany przy
omawianiu lektury Anaruk, chtopiec z Grenlandii czy Pan Popper i jego pingwiny
[...] problem ro$lin i zwierzat zagrozonych wyginieciem na catej kuli ziemskiej
poprzez dziatalnos¢ cztowieka [...] przy omawianiu r6znych lektur, ktérych ak-
cja dzieje sie poza Polskg, poruszanie tematu praw i obowigzkéw ludzi i dzieci
w innych krajach, szukanie podobienistw i r6znic (wpis 1160).

Tematy, ktore miaty najmniejszg liczbe wskazan, mozna zaliczy¢ do kate-
gorii omawiania réznic miedzykulturowych (ale z reguty w jednym, wybra-
nym aspekcie):

[-..] spedzanie Swigt w krajach anglojezycznych (wpis 929).

Dzien zycia w Afryce — zajecia warsztatowe zwyczaje $wigteczne w réznych kra-
jach gry i zabawy dzieci z r6znych stron Swiata (wpis 1272).

Respondenci przyznawali tez, ze nie prowadzg / nie prowadzili tego typu
zajeé, np.:

Ostatnio nie poruszatam tematéw z zakresu edukacji globalnej (wpis 928).

Tematy wymienione przez respondentéw, ktore pojawiaty sie najczesciej
na prowadzonych przez nich zajeciach, sg zbiezne z treSciami wymienio-
nymi przez ankietowanych jako podejmowanymi w trakcie zaje¢ w pyta-
niu 2 (wykres 6). Dotyczg wiec one zagadnien praw czlowieka oraz tolerancji
i dialogu miedzykulturowego.
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Kolejnym obszarem zainteresowania w badaniu byto okre§lenie, czy tre-
Sci zwigzane z EG wykraczajg w jakimkolwiek stopniu poza realizowanie
obowigzkowych tresci wynikajgcych z programu nauczania. Stagd pytania
ankiety (pytania 15, 16 i 17) skierowane do nauczycieli/ek regionu dotyczyty
wilasnie tej kwestii w odniesieniu do ostatnich pieciu lat z zycia szkoly. An-
kietowani przyznali, Ze nie zawsze majg §wiadomo$¢ prowadzenia tego typu
aktywnosci (40,1% badanych wybrato odpowiedz ,nie wiem”). O tym, ze
zajecia tego typu byly prowadzone, przekonanych byto tylko ok. 23% bada-
nych (322 osoby). Pozostali (36,7%) stwierdzili, Ze zajecia takie nie sg realizo-
wane w szkole, w ktdrej pracujg. Wsrdd przyktadow inicjatyw realizowanych
na terenie szkoty badani nauczyciele/ki najczesciej wymieniali: Dzien Zie-
mi - Sprzatanie Swiata, Tydzier Edukacji Globalnej (TEG) oraz Dzieh Wody
(pytanie 16: Je$li na terenie szkoly byly realizowane zajecia zwigzane
z edukacjg globalng, to z jakimi aktywno$ciami/wydarzeniami byty one po-
wigzane?). Jezeli natomiast chodzi o szacunkowg liczbe 0séb sposrdd grona
pedagogicznego angazujgcych sie w te dziatania, to odpowiedzi badanych
byly zréznicowane i wskazywaty zaréwno na zaangazowanie pojedynczych
nauczycieli, jak i catej spotecznosci szkolnej (pytanie 17).

Nauczyciele/ki opisywali réwniez rodzaje pomocy dydaktycznych, z kté-
rych korzystajg podczas pracy z uczniami/ennicami, omawiajgc tematy
zwigzane z EG (pytanie 18). Sg to, zdaniem badanych, przede wszystkim
takie pomoce, jak: podrecznik (najczestsza odpowiedz), tablice multime-
dialne/interaktywne, materiaty internetowe, filmy. Pojawiaty sie tez wypo-
wiedzi wskazujgce na wykorzystywanie artykuléw prasowych, w tym z cza-
sopism popularno-naukowych, oraz literature piekng. Czes¢ nauczycieli/ek
przyznawatla, ze nie korzysta z jakichkolwiek pomocy lub pracuje przy po-
mocy przygotowanych przez siebie materiatow. Niewielka liczba wskazan
dotyczyla takich srodkéw dydaktycznych, jak globusy, plakaty, mapy.

Jedng z istotniejszych kwestii dotyczgcych dydaktyki bylo pytanie 19:
Jakie metody dydaktyczne uwaza Pan/i za najbardziej efektywne w zwiek-
szaniu $wiadomosci uczniow i uczennic odnosnie globalnych wspotzalez-
nosci? W odpowiedziach uzyskano 1396 wpiséw. Co ciekawe, wsrod metod
najczesciej wymienianych znalazty sie metody aktywizujgce oraz projekty
uczniowskie. Oto wybrane wypowiedzi:

Metody aktywizujace, dyskusja, debata, drama, projekt. Metody aktywizujgce
pozwalajg $wiadomie i aktywnie ,,przezy¢” temat. Motywujgc do pracy w grupie,
lgczymy zdobywanie wiedzy/umiejetnosci z odpowiedzialno$cig za wlasng prace
i za prace grupy (wpis 23).

Panelowe dyskusje w ramach konwersatorium jezykowego i na lekcjach WOS
oraz godzinach wychowawczych (wpis 893).
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Dyskusja, szczegoélnie jesli sami uczniowie jg zainicjujg. Gwarancja zaintereso-
wania (wpis 1055).

[...] metody aktywizujgce np.: burza mézgéw, pogadanka, mapa mentalna, usze-
regowania promyczkowego, projekt — dajg one mozliwo$¢ wypowiedzenia sie
wszystkim uczniom (wpis 1189).

Wypowiedzi respondentéw nalezy wiec uznaé za adekwatne do proble-
matyki EG, gdyz uwzgledniajg metody partycypacyjne, ktérych stosowanie
zalecane jest w metodyce nauczania EG (por. Uczymy, jak uczy¢ edukacji glo-
balnej'®).

Jedno z koncowych pytann w kwestionariuszu ankiety dotyczyto poten-
cjalnych trudnosci i barier doswiadczanych przez nauczycieli/ki w zwigzku
z realizacjg EG. Wiekszo$¢ badanych stwierdzila, ze w tej kwestii nie do-
Swiadcza trudnosci (1151 oséb zaznaczyto odpowiedz ,nie”, 80% wskazan).
Wsrod osob, ktore odpowiedzialy twierdzgco (245 respondentéw), najpo-
wazniejszymi wymienianymi przez nich przeszkodami sg:

Mam mato informacji (wpis 40).
To pojecie w szkole nie funkcjonuje (wpis 41).

[...] brak warsztatéw lub ich niewiele, kurséw szkoleniowych na temat edukacji
globalnej prowadzonych nieodptatnie (wpis 57).

Trudnosci takie mogg wynikac¢ z braku gtebszej wiedzy na temat edukacji global-
nej i jak w przystepny sposéb jg realizowac (wpis 64).

Wypowiedzi badanych nawigzujg wiec do wypowiedzi zgromadzonych w od-
powiedzi na pytanie 7. W pytaniu 7 nauczyciele/ki zostali/ty poproszeni/one
o ocene powodoéw, dla ktérych byliby/tyby (lub nie) zainteresowani/e wlgcza-
niem tresci EG do nauczanych przedmiotéw, i wskazywali/ty rowniez m.in. na
niski zas6b wiedzy (niewielkie kompetencje wlasne w zakresie EG) lub wzgledy
proceduralne (brak umocowania tresci EG w strukturze dziatalnosci szkoty)
i przyczyny lezgce po stronie uczniow/ennic.

Ostatnie pytanie skierowane do nauczycieli/ek dotyczyto form aktywno-
Sci, ktore moglyby im pomdc w przygotowaniu atrakcyjnych zaje¢ z zakresu
EG (wykres 8). Sposréd mozliwych odpowiedzi (pytanie 21) nauczyciele/ki
uznali/ty za bardzo istotny dostep do atrakcyjnych materiatéw dydaktycznych
(72,4%), spotkania z naocznymi Swiadkami wydarzen (47,3%), wspotprace
z inng szkotg europejsky (41,7%) oraz przyjazne nastawienie dyrekcji szkoty
(40,5%). Za najmniej istotne uznane zostaly studia podyplomowe w zakresie

16 Poradnik dostepny na stronach Instytutu Globalnej Odpowiedzialnosci (IGO), http://
igo.org.pl/wp-content/uploads/2014/03/ITET PL final.pdf.
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EG (12,5%), wizyty studyjne nauczycieli (7,0%) oraz wspotpraca ze szkolg
z innego kontynentu (6,3%). W odpowiedziach pojawily sie takze komenta-
rze nauczycieli/ek dotyczgce proponowanych rodzajéw aktywnosci:

Na studia podyplomowe nauczyciele chetnie pdjdg, jesli edukacja globalna
bedzie obowigzkowym, platnym przedmiotem. W przeciwnym razie nie ma to
sensu, wystarczy kurs. Bylby taniszy i nie pochtaniatby tyle czasu. Jesli chodzi
o ekspertow, naprawde musieliby nimi by¢. Jednak najwazniejszy bytby ciekawy
pakiet materiatow dla kazdej szkoty do biblioteki szkolnej. To pomogtoby na-
uczycielom w prowadzeniu zaje¢ (wpis 7).

[...] wspélpraca z innymi nauczycielami wedtug mnie przyniesie mierne efekty
ze wzgledu na poziom wiedzy nauczycieli i kompletny brak checi samoeduka-
cji. Uczestnictwo w programach i szkoleniach oceniam sceptycznie ze wzgledu
na poziom takich szkolen i zwigzang z nimi ,,indoktrynacje”. Dobrze opracowa-
ne materiaty pomocnicze do lekcji/zaje¢ bytyby bardzo pomocne i oszczedzity
pracy nauczycielom, ktérym ,,chce sie” poruszac tematy wspdtczesnego Swiata

(wpis 8).
Wykres 8.Rodzaje wsparcia pomocne w realizacji edukacji globalnej wedtug nauczycieli/ek

Spotkania z naocznymi swiadkami problematyki omawianej podczas zaje¢

Wymiana szkolna uczniéw/ennic

Udziat w konkursach dotyczacych edukacji globalnej dla nauczycieli/ek
i uczniow/ennic

Publikacja - kompendium wiedzy dla nauczycieli/ek dotyczace
zaleznoéci globalnych

Konsultacje z ekspertami/kami z zakresu edukacji globalnej
Studia podyplomowe w zakresie edukacji globalnej

Lekcje pokazowe dla uczniéw/ennic

Wizyty studyjne nauczycieli/ek

Wspétpraca ze szkota z innego kontynentu

Wspétpraca z inng szkota europejska

Dostep do atrakcyjnych materiatdw dydaktycznych
Przyjazne nastawienie dyrekcji szkoty

Wspotpraca z innymi nauczycielami/kami

M bardzo istotne M mato istotne 0 1b 2I0 3I0 4b 5I0 6b 7I0 8b %

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Warto skomentowac wybrane elementy wykresu 8. Po pierwsze, jezeli cho-
dzi o ranking najbardziej pozgdanego przez nauczycieli/ki rodzaju wsparcia
w realizowaniu EG, czyli dostepu do atrakcyjnych materialéw dydaktycz-
nych, uzyskany wynik wskazuje na niski poziom swiadomosci istnienia tego
rodzaju bezptatnych materiatéw dydaktycznych udostepnianych gltéwnie
przez organizacje pozarzgdowe (np. strony internetowe Fundacji Edukacja
dla Demokracji, Centrum Edukacji Obywatelskiej). Innymi stowy, dla kazde-
go etapu edukacyjnego (takze przedszkoli i szkét wyzszych) istnieje bogata
oferta. Niemniej z ofertg tg najwyrazniej udato sie jak dotgd dotrzec¢ jedynie
do niewielkiej liczby nauczycieli/ek regionu. Grupa Zagranica (wspomniana
w rozdz. 3) prowadzi systematyczny monitoring i krytyczny przeglad jakosci
materiatéw przygotowywanych z myslg o nauczycielach/lkach i edukato-
rach w ramach programow z zakresu EG organizacji zaangazowanych w EG
(peer reviews). Istniejgca oferta materiatéw z zakresu EG jest bardzo boga-
ta i na ogo6t udostepniana nieodptatnie. Po drugie, mozliwo$¢ zapraszania
tzw. naocznych swiadkéw na zajecia w szkole (drugie miejsce w rankingu)
wydaje sie potwierdza¢ zdiagnozowany wczesniej problem z odczuwang
abstrakcyjno$cig problematyki EG. Moze to wskazywac¢ na che¢ lokowania/
przyblizania odbiorcom tej problematyki przez bezposredni kontakt z oso-
bami reprezentujgcymi perspektywy ludzi i spotecznosci krajow Globalnego
Potudnia. Moze warto wobec tego zadac pytanie: Czy nie bardziej efektywne
byloby realizowanie EG zakorzenionej w lokalnych kontekstach, po to aby
wlasnie z takiej perspektywy poszukiwaé zwigzkéw i odniesien do global-
nych kontekstow? Po trzecie, najmniej liczne wybory w odniesieniu do m.in.
ewentualnej mozliwosci podejmowania studiéow podyplomowych mozna
ttumaczy¢ tym, iz EG nie jest postrzegana jako istotny element catoSciowe-
go systemu ksztalcenia, w ktory, studiujgc, warto inwestowac duze zasoby
czasu i energii. Gdyby EG byla postrzegana jako co$, co daje wazne umie-
jetnosci uczniom/ennicom i nauczycielom/kom, poza oczywistym przeka-
zywaniem okre§lonego rodzaju pakietu wiedzy, by¢ moze miataby szanse
w pelni zaistnie¢ jako niezbywalny do funkcjonowania we wspétczesnym
Swiecie element ksztatcenia i wychowania. Oznacza to konieczno$¢ zada-
wania fundamentalnych pytan o zadania edukacji panistwowej. Na poziomie
codziennego zycia szkoty chodzi tutaj o wykraczanie przez nauczycieli/ki
poza deklaratywne postawy i literalne realizowanie obowigzujgcych progra-
méw nauczania.

Rozwinieciem powyzszych watkow dotyczgcych funkcjonowania EG w ma-
topolskich szkotach sg wyniki badania jakoSciowego oméwione w kolejnym
podrozdziale.
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5.2. ,To wszystko zalezy od tego, kto siedzi tu za katedrg”
Omowienie wynikow badan jakosciowych

Badanie jakosciowe miato na celu uzyskanie bardziej pogltebionego niz
w badaniach ilosciowych wgladu na temat trzech zasadniczych watkow
dotyczacych stanu EG w wojewddztwie matopolskim.

Po pierwsze, poszukiwano odpowiedzi na pytanie: Jak to sie dzieje, ze
EG zaczyna w ogole istnie¢ w zyciu danej szkoty? Punktem wyjscia byto
zalozenie, ze mimo istnienia elementéw EG w nowej podstawie progra-
mowej nie oznacza to automatycznie wigczania jej elementéw do praktyki
szkolnej. Innymi stowy, chodzito o precyzyjne nazwanie sytuacji sprzyja-
jacych realizacji EG. Badano tutaj takze poziom §wiadomos$ci nauczycieli
w tym zakresie. Postawiono wiec pytania: Czy znajg tresci podstawy pro-
gramowej? W jakim stopniu to, co dzieje sie w trakcie zaje¢ przez nich
prowadzonych (zaréwno lekcyjnych, jak i pozalekcyjnych), jest adekwatne
do obowigzujacej podstawy programowe;j? Jaki jest ich osobisty stosunek
do tresci EG (jesli w ogdle jakikolwiek)? Omoéwienie tych kwestii znajduje
sie ponizej w czesci Okolicznosci sprzyjajqce iniciowaniu dziatan z zakresu
edukacji globalnej w szkotach.

Po drugie, koncentrowano sie na kwestii, w jaki sposéb EG jest realizo-
wana na terenie poszczegolnych szkot, ze szczegbélnym wskazaniem sy-
tuacji i okolicznosci przyczyniajgcych sie do kontynuowania oraz posze-
rzania oferty w tym zakresie, a zarazem powodéw niepodejmowania badz
zaniechania takiej dziatalnos$ci. Oméwienie tych kwestii znajduje sie ponizej
w czesci Okolicznosci wspierajqce i hamujqce dziatania zwigzane z propago-
waniem edukacji globalnej na terenie szkoty.

Po trzecie, skupiano si¢ na kwestiach dotyczgcych trudnosci, jakie na-
potykajg nauczyciele/ki w realizowaniu EG w ramach dziatan szkoty. W ba-
daniu jakosciowym chodzito o w miare spontaniczne i wyrazane w warunkach
zapewnienia anonimowosci opinie, ktére byty artykulowane przez samych
nauczycieli/ki wedle wtasnych kategorii pojeciowych oraz jezyka. Warto
nadmieni¢, iz brano pod uwage zaréwno problemy i trudnosci stricte adre-
sowane do EG (tzn. wynikajgce z jej specyfiki), jak i szersze problemy
odnoszgce sie w ogdle do warunkéw pracy nauczycieli/ki (istniejgca infra-
struktura, relacje z otoczeniem: uczniami, gronem nauczycielskim, rodzi-
cami oraz przetozonymi itd.). Wreszcie, omowienie tych kwestii znajduje
sie ponizej w czesci Przeszkody w realizowaniu dziatan z zakresu edukacji
globalnej w szkotach.
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Okolicznosci sprzyjajace inicjowaniu dziatan z zakresu
edukacji globalnej w szkotach

Wypowiedzi dotyczgce pierwszej wymienionej kwestii, czyli jak to sie dzieje,
ze EG zaczyna w ogo0le istnie¢ w zyciu danej szkoty, mozna podzieli¢ na pie¢
grup.

Pierwsza jest charakterystyczna dla nauczycieli/ek majgcych wiedze do-
tyczgcg obecnosci tresci z zakresu EG w podstawie programowej ksztatcenia
ogoblnego oraz realizujgcych te tresci w odniesieniu do przedmiotu/tow, kto-
rych ucza.

W podstawie programowej jest miejsce [na tresci EG — przyp. K.J., E.P.-W.,
M.K.], zar6wno w starej podstawie, jak i w nowej podstawie [...]. Ja definiuje to
jako podchodzenie do probleméw [...] wszystkich ludzi na swiecie tak jak do
swoich probleméw. Po prostu uwazam, ze wszyscy Zyjemy w takim Swiecie, ze
wlasciwie obojetne, czy w Polsce, czy w Europie, czy na innym kontynencie,
wszystkie problemy nas dotyczg i wszyscy musimy sie z tym zmierzy¢ wczesniej,
czy pozniej (R 087).

[-..] biologia to jest taka nauka przyczynowo-skutkowa [...] to sie wigze jedno
z drugim. Moze bez takiego nagltasniania, Ze to jest edukacja globalna [...]. Ma-
tymi krokami realizowatam edukacje globalng od poczatku swojej pracy (R 02).

Na WOS-ie mamy caty dziat dotyczgcy praw cztowieka i robimy w klasach
projekt na ten temat. [...] zgodnie z nowg podstawg programowsq |[...] klasa robi
taki mini projekt. [...] Oni [uczniowie] chetnie sie w to angazujg (R 04).

Nauczyciele/ki artykutujg jednak wyraznie nieréwne roztozenie akcen-
tow, jesli chodzi o zakres obecnos$ci elementéw EG w podstawie programowej
w odniesieniu do réznych etapéw edukacji jak i przedmiotow.

Ekonomiczno-ekologiczne zagadnienia sg lepiej rozbudowane dla gimna-
zjéw. Dla szkét podstawowych [...] jest mniej materiatow [...] one sg na pozio-
mie segregacji $mieci [...] a to nie jest tak, ze dziecko nie moze wiedzie¢ czego$
[wiecej na ten temat — przyp. K.J., E.P.-W., M.K.] [...] nie ma takiego przedmiotu
ekologia [...] wiekszos$¢ zagadnien jest realizowanych na jakichs takich dodatko-
wych zajeciach typu koto przyrodnicze czy koto regionalne (R 11).

[...] w przedmiotach, ktdérych ja ucze, to akurat tego miejsca jest troche wiecej
niz w innych przedmiotach (R 08).

17 W celu ukrycia personaliéw respondentéw/ek badania jakosciowego wprowadzono

oznaczenia R (respondent/ka) oraz numer identyfikacyjny umozliwiajgcy opracowy-
wanie danych.
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[...] jako plastyk [moge powiedzie¢, ze — przyp. K.J., E.P.-W., M.K.] takich tema-
téw nie mamy w podstawie programowej (R 16).

Pomimo uptywu kilku lat obowigzywania nowej podstawy programowej
EG jest nadal postrzegana jako pewnego rodzaju novum. Nawet nauczyciele/ki
przekonani co do potrzeby jej realizowania dostrzegajg, iz w istniejgcym sy-
stemie oceniania pracy poszczegélnych placéwek watek EG nie nalezy do

priorytetowych.

[-..] jestem Swiadoma [istnienia elementéw EG w podstawie programowej —
przyp. K.J., E.P.-W., M.K.], natomiast musze pani powiedzie¢, ze tak napraw-
de [...] po raz pierwszy zetknelam sie z tym, Ze kto$ w ogdle o to pyta [...] do
tej pory [...] przy ewaluacjach, czy mieliSmy ostatnio szkolng, nikogo to specjal-
nie nie interesuje. Raczej skupiamy sie na swoim podwérku (R 12).

Kolejng kategorie stanowig nauczyciele/ki rozumiejgcy/e elementy EG
w nowej podstawie programowej jako odzwierciedlenie otaczajgcej nas zglo-
balizowanej rzeczywistos$ci, ktéra jest udziatem nas wszystkich, takze tych,
ktérzy nie sg Swiadomi do konca istniejgcych wspoétzaleznosci globalnych
(swojego wplywu na globalne procesy i odwrotnie). Zdaniem czesci rozmow-
céw/czyn elementy EG sg obecne i realizowane z powodzeniem w matopol-
skich szkotach nawet przez nauczycieli/ki, ktorzy/e nie zetkneli/ty sie z tym
terminem badZ go nie uzywajg, gdyz jest to cze$¢ codziennej refleksji na
temat otaczajgcego nas swiata (od ktorego realiow nie da sie uciec ani ich
ignorowac). Wystepuje takze utozsamianie EG po prostu z wiedzg na temat
globalizacji (jest to zbiezne z wynikami badania ilo$ciowego, rozdz. 5.1).

Ta edukacja globalna po chwili zastanowienia zaczeta kojarzy¢ mi sie z infor-
macjami istotnymi dla wszystkich jednoczes$nie, prawda? [...] na catym Swiecie
sg rzeczy istotne dla ludzi, dla mtodego pokolenia, ze zyjgc tu i teraz pod rézny-
mi szerokos$ciami geograficznymi, mamy wspolne cele, mamy wspélne ideaty,
wspolne dazenia, powinnisSmy sobie z tego zdawac sprawe (R 09).

[-..] wszyscy w niej [EG - przyp. K.J., E.P.-W., M.K.] uczestniczymy cho¢ nie
jesteSmy tego Swiadomi [...] to, co w tym momencie daje nam chociazby
przynalezno$¢ do EU [...] dostep do Internetu, do gier [...] r6znorodno$¢ lu-
dzi [...] wiekszo$¢ nie wie, ze mozemy wspotpracowac w tej edukacji swoimi
malenkimi dziataniami [...] ja wlasciwie w kazdym dziataniu, ktére podno-
simy u nas w szkole, staram sie wyjasnic¢ [...] to jest to, co wplywa na caly
Swiat... czasami sie ze mnie $miejg.... (R 10).

[...] [edukacja — przyp. K.J., E.P.-W., M.K.] globalna jest w programie, z tym
ze my nigdy nie wchodzimy tak: , Teraz bedziemy dzieci méwié¢ o globaliza-
cji” [...] ona sie przewija w wigekszo$ci tematdw [...]. Nie da sie od tego uciec.
Ja to tak rozumiem (R 14).
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Warto tutaj podkresli¢, iz wigczanie elementéw EG do zajec i zycia szkoly
czesto odbywa sie w rezultacie poszerzania wlasnych zainteresowan po-
szczegoblnych nauczycieli/ek czy szeroko rozumianej misji szkoty, z ktorg
zaangazowani nauczyciele/ki sie identyfikujg.

Zaczeto sie od problemu glodu na swiecie. Pomyslatam, ze warto w szerszych
aspektach ten problem uczniom przedstawi¢. Bo wiedza ksigzkowa to tylko na-
miastka tego problemu, zeby to wyjasni¢ trzeba mie¢ bardzo duzo faktéw, od-
wolan [...]. Czesto, jak mam jakies lekcje dodatkowe, korzystam z prezentacji
[--.] 1 pokazuje dzieciom, dlaczego mamy ,krwawe mineraty”, dlaczego takie
konflikty na $wiecie sie rodzg, dlaczego my mozemy by¢ za nie odpowiedzialni
(R 05).

Zréwnowazonym rozwojem zajmujemy sie od 2000 roku. Zatozyli$my stowa-
rzyszenie, ktore nazywa sie ,,Stowarzyszenie na rzecz Zréownowazonego Rozwo-
ju” [...]- Specjalnie daliSmy te nazwe, bo to uniwersalna nazwa i mozna wszystko
wrzucic: zréwnowazony rozwdj, czyli rozwdj gospodarki cztowieka z poszano-
waniem wartosci kulturowych i przyrodniczych (R 06).

Wielu z zaangazowanych w tematyke EG nauczycieli/ek poszerza swoje
umiejetnosci i wprowadza jej elementy w swoich szkotach dzieki uczestnic-
twu w kursach, warsztatach, szkoleniach czy konkursach, ktore sg przy-
gotowywane przez placéwki zajmujgce sie podnoszeniem kwalifikacji na-
uczycieli/ek czynnych zawodowo. Przyktadem takiej placowki jest dziatajgcy
na skale ogoélnopolskg ORE, ktory bezposrednio podlega MEN (rozdz. 3.2).
Warto podkresli¢, iz nauczyciele/ki doceniajg takze te podreczniki z niesty-
chanie szerokiej oferty obecnej na rynku ksiegarskim, w ktérych ekspono-
wane sg elementy EG, poniewaz wg opinii ich i uczniéw/ennic legitymizuja
one obecnos$¢ elementéw EG na zajeciach szkolnych.

[...] zetknelam sie z tymi tre$ciami [...] troszke przypadkowo [...]. Méwie tutaj
o szkoleniu dla nauczycieli organizowanym przez Os$rodek Rozwoju Eduka-
cji [...] najwieksza zastuga tego szkolenia to jest danie nam narzedzi juz po
szkoleniu [...] okazato sie, Ze to, co juz umiem to [...] nie jest [tylko — przyp.
K.J., E.P.-W., M.K.] nudne gadanie [...] podniesiono jako$¢ [...] umiejetnosci
w zakresie prezentacji multimedialnych, dostepu do filméw, wskazanie linkéw
[...] po tym szkoleniu my z tej bazy mozemy tez skorzystaé, wiec to jest po prostu
fascynujace (R 07).

Wojewddztwo Matopolskie jest w czotéwce [w konkursach ORE dotyczacych
realizacji EG w ramach PP - przyp. K.J., E.P.-W., M.K.], mieliSmy pierwsze miej-
sce, a w ostatnim roku jedno z trzech pierwszych (R 18).

Kiedys te problemy [z zakresu EG — przyp. K.J., E.P.-W., M.K.] tez byty poru-
szane, ale w mniejszym stopniu. Byly gdzie$ przemycane najczesciej na koniec
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roku i zazwyczaj od nauczyciela zalezato, w jaki sposob je wyartykutuje. Teraz,
patrzac do podrecznika, uczen ma tytut rozdziatu Globalne problemy, Globalna
gospodarka, wiec to juz mu nasuwa pewne skojarzenia, ze nie méwimy o czyms
oderwanym od rzeczywistosci (R 05).

Ostatnig prezentowang grupe stanowig nauczyciele/ki, ktorzy/e edukacje
te realizujg dzieki mozliwosci wspdipracy z rozmaitymi organizacjami po-
zarzgdowymi aktywnymi w dziedzinie EG na terenie wojewodztwa matopol-
skiego (badz na skale ogélnopolskg, w tym Matopolske).

Gdyby nie wspélpraca [z organizacjami pozarzgdowymi - przyp. K.J.,
E.P.-W., M.K.], to ja bym w to nie weszla, uczciwie méwigc, bo dla mnie to
w ogole byta obca tematyka (R 16).

[-..] moja wspdipraca z CEO [Centrum Edukacji Obywatelskiej — przyp. K.J.,
E.P.-W., M.K.] zapoczgtkowana zostala na polu historii, bo oni wyszli z takim
programem ,,Opowiem Ci o wolnej Polsce”; to byt typowo program historyczny
[...] i sita rzeczy zainteresowatem sie innymi programami, ktére CEO stworzyto
R 17).

[-..] dostaliSmy wsparcie organizacyjne [Polskiej Zielonej Sieci — przyp. K.J.,
E.P.-W., M.K.], bo wiadomo, Ze my tezZ metodg projektu pracujemy [...] wszystko
odbywato na zasadzie burzy mézgoéw, szukania pomystéw, tworzenia grup te-
matycznych, wybierania lideréw. Zgodnie z procedurg profesjonalnego projektu
(R 05).

Okolicznosci wspierajace i hamujace dziatania zwigzane
z propagowaniem edukacji globalnej na terenie szkoty

Drugg fundamentalng kwestia w prowadzonych badaniach jakosciowych
bylo, jak juz wczesniej wspomniano, w jaki sposéb EG jest realizowana. Jakie
czynniki przyczyniajg sie do jej kontynuowania, a jakie do zaniechania? Roz-
poczynajgc od czynnikéw podtrzymujgcych realizowanie watkow i tematéw
EG, nalezy zwrdci¢ uwage na trzy rzeczy: role czynnika ekonomizujgcego
prace nauczycieli/ek (realizowanie EG jako tresci wynikajgcych z podstawy
programowej lub realizacje obowigzkowych projektéw wlasnie w obrebie tej
tematyki, lub tez tgczenie elementéw z podstawy programowej z projektem
uczniowskim), motywacje i zaangazowanie samych nauczycieli/ek (istotna
jest tutaj rola wsparcia innych oséb pracujgcych w szkole) oraz dziatania
systemowe, czesto przy wsparciu osob, instytucji i organizacji spoza szkoty,
ktore jednak wptywajg na zasieg, rozmiar i prestiz dziatan podejmowanych
przez szkote.
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My jeste$my [...] rozliczani z realizacji ilosci godzin przedmiotu [...], ktére
musimy wypracowacd. Jezeli nam przepadnie np. jakas lekcja [...], to automa-
tycznie jesteSmy zagrozone, ze w tym 3-letnim cyklu edukacji mozemy sie nie
zmie$ci¢ z materiatem biezgcym [...] podstawa programowa, mimo ze sie¢ na-
zywa ,podstawa” [...] niekoniecznie jest to zminimalizowane [...]. Wiec cho-
dzi tutaj o to, aby polgczy¢ jedno [realizacje podstawy programowej] z drugim
[projekt — przyp. K.J., E.P.-W., M.K.]. Wiec wybieraly$my takie przedmioty, takie
obszary, takie tematy w podstawie, ktére moglibySmy dopasowac i [...] ze sobg
potaczy¢ [...] kolezanki na geografii czy my na WOS-ie robitySmy te zagadnienia
w ramach zespotéw (R 15).

Gléwnie projekt motywuje, bo musi by¢ jakas motywacja po prostu (R 16).

[...] jesli tego nie ma w programie [...] to moge zrobi¢, a nie musze [...] musze
mie¢ Swiadomos¢ taka, Ze to jest wazne, zeby to zrobi¢ (R 11).

Nauczyciele/ki majg swiadomos$é epizodycznosci i nietrwatosci dziatan
podejmowanych na terenie szkoty z zakresu EG oraz wskazujg, iz aby EG na
dobre zagoscita w szkole, potrzebne sg zakrojone na szeroka skale systemo-
we rozwigzania.

[-..] [dopiero — przyp. K.J., E.P.-W., M.K.] jak to jest systematyczne dziatanie, to
przynosi efekty (R 02).

[...] stworzy¢ wlasnie takie mechanizmy [...] systemowo podziataé, bo patrze
wilasnie na kontekst wtasnie swojej osoby, ze mam niewielkie mozliwosci, praw-
da? Oczywiscie dziatam tu w swoim Srodowisku [...] przydatoby sie takie forum
wymiany, wspétpracy (R 07).

Oto przyktady dziatani/zaje¢ we wspotpracy z réznymi aktorami, o kto-
rych nauczyciele/ki regionu opowiadali/ty z entuzjazmem jako o udanych
przedsiewzieciach budujgcych pozytywny wizerunek szkoty m.in. dlatego,
ze pozwala uczniom/ennicom dostrzec praktyczne i wymierne korzysci wie-
dzy i umiejetnosci z zakresu EG oraz wpaja¢ wartosci i postawy solidaryzmu
na poziomie lokalnym i globalnym.

[...] w ramach wspoélpracy z PAH przyjezdzali tutaj do nas szkoli¢ nam nauczy-
cieli, i to nie tylko z naszej szkoty, bo wtedy zesSmy to rozreklamowali tak, Ze na
cate miasto i cze$ciowo region [...] zrobili§my cykl takich r6znych akcji organi-
zowanych przez mlodziez, np. robili badanie pod kgtem energii i zuzycia jej na
terenie szkoty, zeby w ten sposéb tak jakby po tej teoretycznej wiedzy, ktérg
zdobyli, Zeby nastepnie jg stosowali praktycznie (R 15).

[-..] zaczynam takie dzialania od tego, zeby wykazac, ze cztowiek, jesli chce by¢
czlowiekiem [...], powinien zwraca¢ uwage na kazdego cztowieka. Ale w pierw-
szej kolejnosci chorego, biednego, glodnego, potrzebujgcego. [...] Teraz urosto
to juz [...], rzektabym, do globalnych rozmiaréw (R 10).
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Niewatpliwie elementem sprzyjajgcym kontynuowaniu watkéw EG przez
matopolskich nauczycieli/ki jest réwniez ogromny potencjat EG we wpro-
wadzaniu ciekawych lekcji, ktére pozwalajg uczniom/ennicom na podsta-
wie do$wiadczen z najblizszego otoczenia lepiej poznawad, interpretowac
i oswajac otaczajacy ich/je Swiat (ten lokalny, a nastepnie globalny).

To sie jako$ zbieglo z artykutami [...] na temat kobiet wykorzystywanych [na
rynku pracy] [...] zwrdécie uwage na to, skad pochodzi ten produkt, jak zostat
wyprodukowany, jaka jest cena. I jeszcze pamietam z materiatléw Polskiej Zie-
lonej Sieci taki swietny schemat koszulki bawelnianej i podziatu na procenty,
i na nich [...] [uczniach - przyp. K.J., E.P.-W., M.K.] zrobito to piorunujgce wra-
zenie — ile dostaje ta kobieta, ile dostaje ten rolnik, ktory zbiera bawelne, a ile
dostaje firma. Dla nich to bylo wstrzgsem (R 03).

Uczen I klasy wyjechat w ubiegltym roku do Norwegii, w pazdzierniku nas od-
wiedzit, przyszedt do szkoty i przyniést zdjecie swojej nowej klasy. Na zdjeciu
byta jedna dziewczynka, uczennica, ktéra catg twarz miata owinietg, tylko oczy
byto wida¢. Byly pytania: ,Moze ona jest po operacji?”. To byla okazja do roz-
mowy, ze w innych krajach sg inne zasady, Ze nie wszedzie jest tak samo. Dzieci
pytaty: ,,Ale czy ona chce tak chodzi¢?”. Wiec z kolei mozna byto porozmawiac
z dzie¢mi na temat tolerancji religijnej, zapytac o to, czy mozna kogo$ zmuszac
do jakiej$ religii. Nastepnie mowili§my o Konstytucji RP — o tym, co jest w kon-
stytucji, jakie prawa (R 13).

Mozliwosci i potencjat do podejmowania rozmaitych dziatai na terenie
szkoty, jakie niesie z sobg EG, sg skutecznie i czestokro¢ z wymiernym suk-
cesem wykorzystywane przez nauczycieli/ki z wojewddztwa. Niemniej wazne
jest postawienie pytania: Dlaczego wielu nauczycieli/ek w ogéle nie podejmu-
je watkéw EG badz po pewnym czasie po prostu rezygnuje? Wstepem do pré-
by udzielenia odpowiedzi na powyzsze pytanie moze by¢ fragment artykutu
H. Kedzierskiej odnoszacy sie do zmian o§wiatowych, w ktérym podkresla, ze

Myslenie i dziatanie ludzi jest, jak dowodzi S. Epstein (1990), o wiele czes-
ciej wyznaczane nie tym, co oceniajg jako uzasadnione, ale co odczuwajg jako
stuszne, co zgodne jest z ich nie w petni u§wiadamianymi lub nieSwiadomymi
przekonaniami na temat ,ja” i Swiata, w ktérym zyjg. Oznacza to, ze nauczyciele
moga uznawac i deklarowa¢ na poziomie §wiadomym, celowo$¢ zmian o$wiato-
wych, ale jednocze$nie mogg generowac jawny badz ukryty, czynny lub bierny
op6r wobec zmian, skutecznie blokujgcy lub wypaczajgcy sens dziatania refor-
matorskiego's.

H. Kedzierska, Opdr nauczycieli wobec zmian oswiatowych — refleksja pedeutologiczna
[w:] H. Kwiatkowska, M. Szybisz (red.), Edukacja i dialog w swiecie przysztosci, Puttusk
2003, s. 237.
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Jednym z powoddw wyjasniajgcych brak zainteresowania wsérdd niekté-
rych nauczycieli/ek problematykg EG jest postrzeganie tej edukacji jako
wiedzy dotyczgcej rzeczy odleglych, abstrakcyjnych i trudnych do zaobser-
wowania w najblizszym otoczeniu, stgd mato ciekawych, zwlaszcza dla ma-
tych dzieci. Oto wybrane wypowiedzi ilustrujgce te teze:

Mnie sie wydaje, ze w edukacji dzieci wazniejsze jest to, co u nas, bo jest dla
nich tatwiejsze do zrozumienia. Natomiast pdzZniej, ze to ma wptyw globalnie,
a nie odwrotnie. [...] rzeczy odlegte [...] nie budza zainteresowania (R 02).

Moim zdaniem do dzieci moze to nie trafi¢ — dzieci nie myslg globalnie jesz-
cze. Dla podstawdowki jest jeszcze za wezesnie (R 06).

W wypowiedziach rozméwcédw i rozmdwcezyn padaty wypowiedzi majgce
charakter refleksji nad nauczycielami/kami jako specyficzng grupg zawo-
dowg. Ze wzgledu na charakter swojej pracy grupa ta podlega cigglej we-
ryfikacji i ocenianiu (np. podczas kolejnych etapéw awansu zawodowego).
Nie zmienia to faktu, ze jest to grupa zréznicowana pod wzgledem wyzna-
wanych warto$ci, do ktérej nalezg takze osoby prezentujgce opinie i poglg-
dy — w ich mniemaniu - sprzeczne z ideatami EG:

[-..] ja caty czas sie zastanawiatam [dlaczego inni sie nie angazujg w EG — przyp.
K.J., E.P.-W., M.K.]. [...] Nauczyciele nie lubig by¢ poréwnywani. I jesli pani co$
wyszlo, bojg sie, ze mogg by¢ gorsi [...]. Gdzie$ jest ten strach bycia poréwnywa-
nym [...]. Nigdy nie jest tak, ze wszyscy pracujg [...] ta sama energia [...] spos6b
patrzenia na $wiat (R 12).

[-..] W pokoju nauczycielskim [...] w prywatnych rozmowach czy prywatnych opi-
niach [...] jest r6znie [...] spotykam sie z oporem albo z takg niechecig do pew-
nych aspektéw [...] globalizacji wtasnie, solidarnosci miedzynarodowej (R 14).

U dorostych [...] to sg reakcje typu: dlaczego ja mam dawac na dzieci w Ka-
merunie, jak w Polsce sg [...] dzieci glodujgce [...]. Dlaczego ja mam dawac¢ na
pomoc tam, jak tutaj ludzie nie majg pracy. [...] Takich reakcji jest mndstwo.
[...] Chociaz $wiadomo$¢ spoteczenistwa nie jest taka zta. Jest troche takiej znie-
czulicy i takiego, co mnie to [...] co jest tak daleko (R 11).

Ostatni cytat wymaga komentarza z dwoch powodéw. Po pierwsze, doty-
czyt w ogodle dorostych (nie tylko jednej grupy zawodowej nauczycieli i na-
uczycielek). Po drugie, byt uderzajagco podobny do argumentacji, dlaczego
EG nie udaje sie, zdaniem niektérych respondentéw, prowadzi¢ z matymi
dzie¢mi. Punktem zbieznym w odniesieniu do dzieci, jak i dorostych jest
niedostrzeganie wzajemnych zwigzkéw miedzy tym, co lokalne, a tym, co
globalne (globalnych wspdélzaleznosci). Jest to problem natury merytorycz-
nej, a zarazem wskazéwka dla oséb i instytucji opracowujgcych materiaty
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dydaktyczne dla dzieci i dorostych. Co wiecej, by¢ moze nie jest to kwestia
wieku, mozliwosci percepcyjnych czy inteligencji, ale zupelnie innych czyn-
nikéw, takich jak stosowana w procesie nauczania metodyka czy indywidu-
alne predyspozycje i psychologiczno-spoteczne uwarunkowania jednostek
(presja otoczenia, umiejetnos$¢ przyznania sie do niewiedzy, empatii i wielu
innych).

W wypowiedziach badanych pojawiaty sie takze watki dotyczgce przyczyn
niezaleznych od samych nauczycieli/ek, ktére powodowaty wstrzymywanie
pewnych dziatan z zakresu EG badZ zwigzane byty z niechecig do ich podej-
mowania. Jednym z takich czynnikéw sg wybrane aspekty reformy systemu
o$wiaty w Polsce.

[...] zrezygnowatySmy [z konkursu dotyczacego EG — przyp. K.J., E.P.-W.,
M.K.] z tego powodu, Ze poszta reforma szesciolatkéw, obnizyty sie mozliwo-
Sci [...] byl na wysokim poziomie ten konkurs, taka byta dosy¢ szczegdtowa ta
literatura i dosy¢ jej byto sporo i stwierdzitySmy, ze mogg juz dzieci nie da¢
rady (R 11).

Kwestia dotyczgca braku podejmowania bgdz zaniechania dziatan zwig-
zanych z EG na terenie szkoty dotyczy trudno$ci w realizowaniu tej eduka-
cji artykulowane przez nauczycieli i nauczycielki z Matopolski. Ze wzgledu
na wazko$¢ tego tematu zostat on dos¢ szczegdétowo potraktowany. W pro-
wadzonych badaniach jakosciowych (wywiadach) zdecydowanie przewa-
zaly pozytywne czy wrecz entuzjastyczne opinie na temat mozliwosci, ja-
kie niesie z sobg EG zaréwno dla rozwoju osobistego nauczycieli/ek, jak
i uczniéw/ennic. Niemniej jednak to przeszkody, ktoére badani dostrzega-
ja w mozliwosciach wprowadzania, realizowania i poszerzania zagadnien
z zakresu EG na wszystkich poziomach edukacji w regionie, stanowig istot-
ny dla nas punkt zainteresowan.

Przeszkody w realizowaniu dziatan z zakresu edukacji globalne;
w szkotach

Blok dotyczacy przeszkod zostat podzielony nastepujgco. W czesci pierwszej
zaprezentowane zostang najistotniejsze problemy zwigzane z realizowa-
niem elementéw EG w szkole, wynikajgce ze specyfiki samego przedmiotu.
Natomiast w czesSci drugiej przedstawiona zostanie cata paleta probleméw
bardziej ogdlnej natury, niemniej takich, jakie rozméwcy i rozméwczynie
artykutowali wtagnie w kontekscie EG w szkole. Stad w opracowywaniu wy-
nikéw badania jako$ciowego uznano, ze problemy te nalezy uznad za istotne
i znaczgco wpltywajgce na repertuar oraz zakres dziatari matopolskich na-
uczycieli/ek w odniesieniu do EG.
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Do probleméw specyficznych dla EG zaliczono m.in. wspomniany juz
wczesniej problem abstrakcyjnosci pewnych probleméw oraz ich oderwania
od spraw i wydarzen do$wiadczanych w codziennym zyciu. Warto zauwazyc,
Ze nie jest to problem nie do przezwyciezenia, gdyz dotyczy, jak sie wydaje,
przede wszystkim metodyki nauczania.

[...] »,co nam pani opowiada o Afryce i Indonezji, my wolelibySmy tu i teraz”
[uczniowie do nauczycielki — przyp. K.J., E.P.-W., M.K] [...] w edukacji dzieci
wazniejsze jest to, co u nas, bo jest dla nich tatwiejsze do zrozumienia. Nato-
miast pdZniej, ze to ma wptyw globalnie, a nie odwrotnie (R 02).

Inng kwestig jest problem obojetnosci czy wrecz dyskredytowania przez
najblizsze otoczenie pewnych dziatan oraz postaw nauczycieli/ek zajmu-
jacych sie EG. Edukacja ta jest przez otoczenie (koledzy i kolezanki z pra-
cy, rzadziej przetozeni) postrzegana jako naiwna i niemozliwa do realizacji
dziatalnos¢, ktérej cele przerastajg mozliwosci tak nauczyciela/ki, jak ucz-
niéw/ennic. Jest to znacznie powazniejszy problem od poprzedniego (rzeko-
me oderwanie EG od rzeczywistosci), gdyz moze prowadzi¢ do zaniechania
dziatan zaréwno u nauczyciela/ki, jak i u uczniéw/ennic. Adekwatnym pod-
sumowaniem tego problemu mogg by¢ stowa J. Madaliniskiej-Michalak, ktora
analizowata historie zycia dyrektorow szkot:

[-..] wazne jest nawigzanie przez kazdego cztowieka — bez wzgledu na to, jakg
role pelni w zyciu — kontaktu z samym sobg w celu rozwijania zdolnosci stysze-
nia swojego wewnetrznego gtosu, ktérg tak tatwo jest zgubic w obliczu naciskow
wymuszajgcych zewnetrzny konformizm, o co nie jest tak trudno w szkolnej rze-
czywistosci'®.

W badaniu matopolskich nauczycieli/ek okazato sie, iz sprawa wsparcia we-
wnatrz szkoty (innych nauczycieli, dyrekcji) jest kluczowa. Nauczycielowi/ce
osamotnionemu/ej w swoich dziataniach bardzo trudno w ogdle zaistnie¢ na
terenie szkotly, nie méwigc o systematycznym dziataniu czy poszerzaniu oferty
dziatan z zakresu EG.

[...] czasami sie ze mnie $miejg... MOwig, Ze wyolbrzymiam sprawe, ,,co ty opo-
wiadasz... jeden cztowiek nie jest w stanie nic zrobi¢!”. No i wtedy zaczynam im
tlumaczy¢, ze jednak moga i co moga [...] niektdérzy przechodzg obojetnie (R 10).

Nie bardzo nas kochajg w zwigzku z tym [sukcesy w dziatalnosci z zakresu EG
na terenie szkoty — przyp. K.J., E.P.-W., M.K.] [...] robisz za wiele, to wywotujesz
u nas wyrzuty sumienia, ze my nie robimy (R 12).

191, Madaliriska-Michalak, Odnajdywanie wtasnej drogi w codziennosci szkoty [w:] .M. Lu-
kasik, I. Nowosad, M.]. Szymanski (red.), Codziennosc¢ szkoty. Nauczyciel, dz. cyt., s. 96.
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Fajnie wspodtdzialamy, bo mamy takg tréjke [nauczycielek]. Wspoélpraca to
bardzo wazne, no bo dla jednej osoby, ktéra zechce to zrobi¢ [projekt z orga-
nizacjg pozarzadowg — przyp. K.J., E.P.-W., M.K.], mozna, wiadomo, natomiast
»musi to czuc¢” (R 16).

Najtrudniejszym problemem w realizowaniu EG w matopolskich szkotach
wydaje sie jednak co$ jeszcze innego niz abstrakcyjnos$¢ tematow, obojet-
nos¢ czy dyskredytacja otoczenia (na ogét na ptaszczyznie rywalizacji w sen-
sie zawodowym), tj. mozliwo$¢ zderzenia odmiennych pogladéw oraz war-
tosci, i to na kilku ptaszczyznach jednoczesnie. O problemie niewspotgrania
z treSciami tej edukacji opinii i warto$ci niektérych nauczycieli/ek byta
mowa juz wczesniej. Chociaz badanie wykazato, iz zdecydowana wigkszos¢
nauczycieli/ek identyfikuje sie z warto$ciami EG (rozdz. 1.2), to kwestig ot-
wartg pozostaje wspotgranie ich opinii z wartoSciami oraz postawami ucz-
niéw i uczennic. Ot6z problemem nie jest to, ze ludzie majg rézne opinie,
warto$ci i postawy. Dobra EG kultywuje réznorodno$¢ oraz wolnosé ludzi
w zakresie ekspresji wtasnych poglagdéow — w tym sensie r6znorodnosc¢ jest
zaletg. Problem polega jednak na tym, ze — aby r6zne opinie mogty by¢ wy-
razane i dyskutowane — musi istnie¢ najmniejszy wspolny mianownik po-
dzielanych warto$ci, jakim jest chociazby elementarny szacunek dla kazde-
go czlowieka. Innymi stowy, wySmiewanie, ponizanie czy paternalistyczne
traktowanie kogokolwiek jest nie do zaakceptowania. Aby zajecia mogty od-
bywac¢ sie wlasnie w takim duchu, potrzebna jest duza doza samo$wiadomo-
Sci i pewnosci siebie nauczyciela/ki. Nauczyciele/ki wprowadzajgcy elemen-
ty EG w malopolskich szkotach sg Swiadomi istnienia tego typu probleméw.
Inng kwestig wartg uwagi jest kultywowanie materialistycznej postawy
w stosunku do otaczajgcej rzeczywistosci, ktérg uczniowie/ennice wynoszg
z domu (postawa ta jest racjonalizowana jako pewna forma zaradnosci we
wspotczesnych czasach), a ktéra nie jest konstruktywna w kontekscie dzia-
tan z zakresu EG. Trudno zaakceptowac poglad, ze dobro wspdlne bywa tak
samo wazne jak osobisty interes. Oto wybrane fragmenty wypowiedzi roz-
mowcow/czyn ilustrujgce sygnalizowane powyzej problemy.

Natomiast, co zauwazytam [...] gldwnie wsroéd chtopcéw [...], jezeli oma-
wiamy jakiekolwiek zagadnienia, np. z prawami kobiet w krajach afrykan-
skich czy w krajach muzutmanskich, to jest [...] nie wiem... moze to wynika
jeszcze z pewnych nalecialosci, z pewnej mentalnosci [...] moze z domu to
wynoszg [...] jest jednak tak, ze... co$ takiego ,no, ale c6z ta kobieta, c6z
ona chce, edukowac sie, niech siedzi w domu, niech sprzata” [...] stysze hasta
»Stop islamizacji Europy” [...]. Jest taka nieche¢ w stosunku do innych nacji
[...] do Roméw, do Rosjan [...]. Czesto mnie martwi to, Ze nie ma takiego roz-
graniczenia osoby [...], ktérg moze by¢ mdj sasiad, a takich sytuacji rzeczywiscie
globalnych [...]. Martwi mnie takie uogdlnienie (R 14).
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Moéwi sie, ze szkota wychowuje, ale duzo sie z domu wynosi. [...] MySle, ze
kreuje sie takg postawe, zeby ,miec¢”, zeby mysle¢ przede wszystkim o swoim
czubku nosa. Juz nie méwie o ,globalnej” [solidarnosci — przyp. K.J., E.P.-W.,
M.K.], kiedy sasiadowi trudno pomdc [...]. Coraz wiekszg grupe uczniéw trzeba
przekonywac, ze warto dziata¢ na rzecz innych. Czy na rzecz szkoty, czy na rzecz
spotecznosci lokalnej, Krakowa, Polski, swiata. I Ze nie zawsze warto kalkulo-
wac, ze warto po prostu by¢ bezinteresownym, wolontariuszem. To tak martwi
czasami (R 04).

W przeszkodach stricte zwigzanych ze specyfikg EG nalezy wymieni¢
jeszcze dwie praktyczne kwestie (nieodnoszace sie do problemoéw i dyle-
matow sfery postaw i wartosci): organizowanie zbiérek pienieznych przez
uczniow/ennice oraz powiekszanie sie przepasci generacyjnej miedzy ucz-
niami/ennicami a nauczycielami/kami uczgcymi w szkotach. Ot6z w pol-
skich warunkach solidaryzowanie sie z odleglymi w sensie geograficznie
grupami odbywa sie czasami na zasadzie zbidrek pienieznych. Budzi to
pewne obawy nauczycieli/ek, zwlaszcza w odniesieniu do bezpieczenstwa
uczniow oraz, jak mozna sie domyslaé¢, zapewnienia prawidlowego przebie-
gu poszczegolnych akgji.

Najbardziej boje sie zbidrek pieniedzy. Nigdy nie wychodzimy poza szkote,
mam takg zasade [...] wole inne akcje [...], ale sg akcje wtasnie globalne, gdzie
my inaczej nie mozemy [...] ta woda Cisowianka [...] my$my tych wod kupili, po-
tem sprzedawali, i te pienigdze byly przelewane na konto w Afryce |...] te dzieci
sie tak cieszyly [...] takich akgcji sie boje (R 10).

Abstrahujemy tutaj od problemu, czy EG polega na przekazywaniu pienie-
dzy. W przypadkach badanych na terenie Matopolski ewentualne zbieranie
daréw czy pieniedzy bylo zawsze jednym z wielu podejmowanych dziatan —
nauczyciele/ki podchodzg do tej kwestii z namystem i rozwagg.

Zeby ich zacheci¢ do tego, zeby w ogole cokolwiek robili, nie mozna im po-
wiedzie¢: stuchajcie, przyniesiecie mi to i to, bo robimy akcje natychmiast, jest
potrzeba chwili, ,Woda dla Sudanu”, [...] czy to Somalia, czy gtéd w Afryce, czy
cokolwiek innego. Przyniesiecie to i to, zbierzecie pienigdze, dam wam punkty.
Te dzieci przyniosg, ale nic z tego nie zostanie. Nic, kompletnie, w ich gtowach
bedzie dalej pustka; nie bedg wiedzieli, co to jest, dlaczego i po co (R 10).

Wreszcie, wspomniana wczesniej luka miedzypokoleniowa miedzy ucznia-
mi/ennicami a nauczycielami/kami, wskazana w wywiadach jako by¢ moze
problematyczna w kontekscie EG:

[...] jest coraz wieksza roznica wieku pomiedzy dzie¢mi przychodzacymi do
szkoty a nauczycielami. Coraz mniej jest mtodych ludzi w zawodzie [...] u nas
w szkole [...] $rednia wieku to jest 45 i wiecej, to nie jest dobrze. Szczegdlnie
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w szkole podstawowej, gdzie potrzeba wiele energii, duzo, duzo takiej radosci
i dziatania, Zeby tez pociggnac za sobg dzieci [...]. W tej chwili olbrzymi postep
w dziedzinie technologii informacyjnej. [...] To jest wyzwanie [...] trzeba caty
czas sie doskonali¢ (R 09).

Ostatni cytat wymaga komentarza. O ile dosSwiadczenie i zdobyte kwa-
lifikacje w zawodzie niewgtpliwie wptywajg na podnoszenie kompetencji
nauczycieli/ek, o tyle zachwianie w strukturze wiekowej (z wyrazng prze-
wagg oséb w Srednim wieku i powyzej) moze powodowacé pewne deficyty,
np. mniejszg liczbe niedo§wiadczonych mtodych nauczycieli/ek, ale dzieki
temu entuzjastycznie nastawionych do stojgcych przed nimi wyzwan. Jezeli
za$ EG jawi sie w krajobrazie Matopolski jako novum wymagajgce pewnej
dozy odwagi, energii i checi do dziatania, to by¢ moze istniejgca struktura
wieku nauczycieli/ek nie jest korzystna. Trudno jednoznacznie rozstrzygac
te kwestie, zwlaszcza ze, z drugiej strony, liderami i liderkami innowacyj-
nych praktyk w regionie sg nauczyciele/ki z wieloletnim stazem pracy w za-
wodzie (rozdz. 5.3).

Ostatnia prezentowana kwestia tgczy sie bezposrednio z problemami
i trudnos$ciami bardziej ogélnej natury, ale — jak wcze$niej powiedziano —
artykulowanymi przez nauczycieli/ki regionu w kontekscie trudnosci z rea-
lizacjg elementéw EG w szkotach. Zagadnienia te zostalty pogrupowane na:
e problemy dotyczgce uczniéw/ennic (ich sytuacji socjalno-bytowej, kon-

dycji moralnej i potrzeb) artykulowane jednak przez i z perspektywy ich

nauczycieli/ek (najczesciej wychowawcéw/czyn). W tym kontekscie kon-
sekwentnie odwotano sie réwniez do postaw najblizszego otoczenia ucz-
niéw - rodziny;,

e problemy wynikajgce z tego, jaki jest czasami stosunek wybranych os6b
z grona pedagogicznego danej szkoty do EG. Uderzajgco mato w badaniu
jakosciowym udato sie zebra¢ informacji na temat stosunku przetozo-
nych do dziatan z zakresu tej edukacji. Fakt ten nalezy ttumaczy¢ przede
wszystkim tym, Ze sporg grupe respondentow/ek badania stanowity osoby
sprawujace w szkotach funkcje kierownicze (dyrektorki, wicedyrektorki,
przyszte dyrektorki);

¢ szeroko rozumiang infrastrukture, pojmowang jako obowigzujgcy pro-
gram nauczania i wynikajgcy zen odgérnie narzucany plan organizacji
czasu pracy nauczyciela, reforme programowsg i jej wybrane konsekwen-
cje (w ogladzie nauczycieli/ek). Dopelnieniem tej kwestii sg wybrane
przemyslenia na temat wspotpracy z organizacjami pozarzgdowymi w ra-
mach projektow z zakresu EG.

Problemy dzieci w matopolskich szkotach stanowig najwieksze wyzwa-
nie i mogg wzbudzac najwieksze emocje. Ze wzgledu na charakter przyjetej
metodologii w badaniu nie styszymy gtoséw samych uczniéw/ennic, a o ich
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problemach dowiadujemy sie z perspektywy ich wychowawcéw/czyn i na-
uczycieli/ek. Jest to jednak obraz sktaniajgcy do refleksji i na pewno obszar
tematyczny, w ktérym istnieje ogromne zapotrzebowanie na prowadzenie
systematycznych badan z zakresu EG.

Mtodziez jest coraz mniej chetna do konkurséw, mtodziezy coraz mniej sie
chce [...]. Borykamy sie z motywacjg uczniéw, z motywacjg duzej grupy ucz-
niéw, i to czasami tak podcina skrzydla [nauczycielowi — przyp. K.J., E.P.-W.,
M.K.] (R 02).

[...] mysle, Ze uczniowie nie bardzo sie przejmujg naukg w dzisiejszych czasach
i to mnie niepokoi. [...] Dzieci sg same, przychodzg ze szkoly, odpoczywajg, po
czym siadajg do tego wlasnie Internetu [...]. Oni nawet sie nie spotykajg. Oni sie
spotykajg przez Internet [...] kiedy$ to sztySmy na wycieczke, wszyscy ze sobg
rozmawiali, Spiewali piosenki. A teraz oni idg, kazdy na stuchawki w uszach i oni
ze sobg nie rozmawiajg. To jest wycieczka? (R 08).

Z powyzszych wypowiedzi mozna wybra¢ co najmniej dwa bardzo wazne
problemy natury wychowawczej. Pierwszy problem to brak motywacji czesci
ucznidéw/ennic do nauki, ktéry nie jest nowy, lecz zawsze dotyczyt jakiej$
czesci uczniéw. Uderzajgcy jest jednak watek pewnego rodzaju samotnosci
ucznidow i uczennic w dwojakim sensie: z powodu nieobecnosci rodzicéw
(np. pracujgcych catymi dniami) oraz deficytu bezposrednich relacji i wiezi
z réwiesnikami. Problem korelacji tych dwéch watkéw: motywacji do nauki
i samotnosci, pozostaje otwarty. Tytulem komentarza nalezy tutaj jednak
doda¢, ze — zdaniem innych respondentéw — to wlasnie zajecia w ramach
problematyki globalnej stwarzajg okazje do rozbudzania zainteresowan
ucznidéw/ennic osiggajgcych przecietne wyniki w nauce i mobilizacji ich do
dziatania.

Takie ,kojarzenie powoli” pod wptywem tego, co pokazuje — obrazéw [o re-
akcjach klasy na elementy EG — przyp. K.J., E.P.-W.; M.K.], bo staram sie nie wy-
biera¢ takich szokujgcych obrazéw. Takie kojarzenie powoli przechodzi w takie
skupienie, konsternacje i zazwyczaj, jak konczymy lekcje, to — wychodzac — ro-
bie jakie$ zdanie podsumowujgce, pytam, ,,co czuli”, i widze w ich oczach i sty-
sze takie stowa, ktore $wiadczg o takiej zadumie, refleksji, ze sg tacy, ktorym jest
gorzej. Tutaj mtodziez mnie zaskakuje. Czasami uczniowie, ktorzy najbardziej
dokazujg, rozrabiajg, to potrafig sie skupic¢ i wykazac wspétczucie. Zauwazytam,
ze ich to bardzo interesuje, ze oni czasami sg bardzo nieSwiadomi. [...] Zauwa-
zytam, Ze ta postawa sie zmienia i reagujg ze wspolczuciem [...]. Zauwazytam,
ze uczniowie, ktérzy majg moze przecietne wyniki w nauce, ktérzy nie bardzo
umieja sie na lekcji zaangazowac [...], to oni tak chetnie sie angazujg w projek-
tach, sg tacy tworczy (R 05).
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Kolejng kwestig zauwazong w badaniu jest cata paleta probleméw socjalno-
-bytowych, ktére dotykajg uczniéw/ennice bardziej niz dorostych.

Mamy dzieci, ktére przychodzg, zeby odpoczac¢ w szkole, ktére majg trudng
sytuacje w domu. Mamy dzieci, ktére do szkoty nie przyjdg, ale przyjdzie na
obiad, bo jest glodna, bo ma obiad za darmo (R 02).

Niemniej dzieci z rodzin o niskim statusie materialnym oraz ubogim kapi-
tale spolecznym jawig sie jednoczesnie jako majgce ogromny potencjat go-
towosci do dziatania i empatii.

[--.] w gimnazjum s3 jeszcze takie przeczulone na tg krzywde [...]. Po prostu te
dzieci [...] takie najbiedniejsze zawsze co$ przyniosg, co$ upiekg, zeby potem to
sprzedac i mie¢ pdzniej pienigzki (R 14).

Bardzo wazng dziatalnoscig szkoly jest dziatalnos¢ wychowawcza, w ktorej
czesto jesteSmy bardzo osamotnieni. Rodzice ze wzgledu na wielo$¢ zaje¢ swo-
ich i obowigzkdéw, a czesto tez i brak kompetencji pewnych wychowawczych,
scedujg te zadania na szkote i to jest trudne, bo trudno tutaj dziata¢ w imieniu
czyims$ (R 09).

Powyzsze komentarze ilustrujg problemy istniejgce w szkole od zawsze.
Co jednak istotne z punktu widzenia celéw badania, EG (np. w kwestii wo-
lontariatu, pracy metodg projektu) stwarza okazje do budowania bliskich
relacji nauczyciela/ki z uczniami/ennicami bez wzgledu na ich wyniki w na-
uce. Codziennos¢ w polskiej szkole wyraznie obarczona jest réznicowaniem
szans edukacyjnych uczniéw/ennic. B. Muchacka? przypomina, ze wielu te-
oretykow pedagogiki twierdzi, iz instytucje edukacyjne powinny dazy¢ do
wyréwnywania szans dzieci pochodzgcych z rodzin o r6znym kapitale spo-
lecznym, niemniej jednak szkoty najczesciej odnoszg w tej kwestii porazke:

[-..] stabszy jest kandydatem na pokonanego, tym, ktéry moze oddzialywac
ekscytujgco na silniejszego jako potencjalnego zwyciezce w wyscigu rywali-
zacyjnym?.,

Wydaje sie, ze przy ogélnym promowaniu przez system edukacji w Polsce
pracy nauczycieli/ek poswiecajgcych sie przygotowaniu dzieci wybitnie zdol-
nych (np. do wygrywania olimpiad) EG zawiera potencjat budowania relacji
ze wszystkimi uczniami/ennicami, takze tymi o niezaspokojonych potrze-
bach emocjonalnych i bytowych. Nie chodzi tutaj o deprecjonowanie ciezkiej
pracy polegajgcej na przygotowywaniu zdolnych uczniéw/ennice do konkur-

20 B. Muchacka, Codzienos¢ szkoty: miedzy pedagogikq a etykq [w:] .M. Lukasik, I. Nowo-
sad, M.]. Szymanski, Codziennos¢ szkoty. Nauczyciel, dz. cyt., s. 38.

21 J. Rutkowiak, Nauczyciel interpretatorem edukacyjnej rzeczywistosci neoliberalnej [w:]
E. Potulicka, J. Rutkowiak (red.), Neoliberalne uwiktania edukacji, dz. cyt., s. 255.
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séw, ale o wskazanie, Ze uczniowie/ennice niepromowani/e przez system
majg znaczgcy kapitat do zagospodarowania. Angazowanie uczniéw/ennic
w zajecia z zakresu EG moze budowac ich poczucie wartosci, pozytywne re-
lacje z nauczycielem/kg oraz przyjazng przestrzen w szkole, w ktérej robi sie
co$ istotnego, na co dziecko ma wptyw i czego czuje sie czescig. Tego typu
dziatania postrzegamy jako alternatywe dla neoliberalnej koncepcji eduka-
cji selekcyjnej i ukierunkowanej na rywalizacje. Przyktady mozna znalez¢
w rozdziale 5.3.

W dalszych analizach przedstawione zostang wybrane kwestie dotyczg-
ce trudnosci zwigzanych z samg osobg nauczyciela. Na pytania dotyczgce
ustalenia, w jaki sposéb EG funkcjonuje w zyciu szkoty, jaki jest stosunek
do niej grona pedagogicznego oraz od czego zalezy jej rozwoéj i kontynuacija,
rozméwcy/czynie udzielali m.in. takich odpowiedzi:

Nie wiem, nie rozmawiamy na ten temat [0 stosunku nauczycieli do EG -
przyp. K.J., E.P.-W., M.K.]. W rozmowach takiego pojecia nie ma (R 04).

To wyptywa chyba z nauczycieli. Poniewaz w ubieglych latach, dawno, dawno
temu to bym powiedziala, ze to wynika z awansu zawodowego i tak jest w pew-
nie w innych szkotach. U nas tak nie jest. Ja to dyplomowanie zrobitam lata temu
i wcigz mi sie chce (R 03).

To wszystko zalezy od tego, kto siedzi tu za katedrg — wida¢ byto to, kiedy ro-
biliSmy zbidérke dla biednych. Nie wiedzieliSmy jeszcze wtedy, ze to trafi gdzies
do tych ludzi z Kazachstanu [...]. Panie wychowawczynie, ktdre sie zaangazo-
waly w to, to klasy przynosity catymi siatami. Panie, ktére wydaly komunikat
do dzieci do dzienniczka, przynosity dwie herbaty i jeden ryz, czyli to wszystko
zalezy od nas, od czlowieka (R 12).

Nalezy wiec zalozy¢, iz mimo istnienia elementéw EG w nowej podsta-
wie programowej, szkolen, warsztatow i konkursow dla aktywnych zawo-
dowo nauczycieli/ek jest to w sporym zakresie tematyka nie tylko nieznana,
ale wrecz taka, o ktorej pewna cze$¢ nauczycieli/ek w ogole nie styszata.
Druga istotna kwestia dotyczy checi angazowania sie nauczycieli/ek wtas-
nie w te problematyke, dos¢ specyficzng i wymagajgcg, jak wyrazita to jedna
z respondentek, koniecznosci bycia nauczycielem/kg z powotania — artysta,
a nie rzemieslnikiem. Aby realizowa¢ EG, potrzebne jest osobiste zaangazo-
wanie nauczyciela/ki wykraczajgce poza realizowanie wymogoéw podstawy
programowej po to, zeby dzieli¢ sie swojg pasjg z uczniami/ennicami. Inny-
mi stowy, w realizowaniu EG istotne jest oddanie jej ducha (np. solidaryzmu)
oprocz konkretnej encyklopedycznej wiedzy o krajach odlegtych geograficz-
nie i kulturowo. Tym samym w wypowiedziach nauczycieli/ek mozna odna-
leZ¢ echa dychotomii spowodowanej — jak piszg E. Potulicka i ]. Rutkowiak —
»heoliberalnymi uwiktaniami edukacji”, ktéra polega na Scieraniu sie dwoch
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wizji nauczyciela/ki: realizujgcego/ej pewng misje i ustugodawcy/czyni na
rynku o$wiatowym, wprowadzajgcego/ej w zycie zatozenia (wytyczne) ryn-
ku. Oczywiscie ta pierwsza wizja blizsza jest EG.

Wreszcie, ostatnia kategoria trudnosci w realizowaniu EG w matopol-
skich szkotach, ktérg nazywamy infrastrukturalng. Nalezg do nich kwestie
braku czasu, nierealistycznych oczekiwan, iz nauczyciele/ki z racji swojej
misji wychowawczej bedg pracowali/ty w ramach prac spotecznych, niepo-
trzebnej wg nauczycieli/ek biurokracji zwigzanej z uczestnictwem w projek-
tach z zakresu EG we wspotpracy z organizacjami pozarzagdowymi czy zmian
wynikajgcych z reformy o§wiatowej w Polsce.

[-..] na pewno problem jest taki, Ze nie ma czasu na edukacje globalng, na roz-
wijanie tych zagadnien [...] warunki w szkolnictwie ciggle sie zmieniajg, no nie-
stety na niekorzys¢, godzin jest coraz mniej i tak jak méwie, te tematy sg tak
traktowane po macoszemu (R 08).

[...] mySle, jest mato czasu w szkole na takg swobodng rozmowe [...]. Malo jest
czasu, zeby usig$¢ z nimi i rozmawiac. Sg chetni do tego, zeby sie dowiedzie(,
a my za bardzo nie mamy czasu [...] program nas ogranicza, ze zaden nauczyciel
nie moze powiedziec, Ze w czasie pracy ma czas na to, zeby swobodnie porozma-
wiac, zeby tematy pewne przyblizy¢ [...] caly czas sie koncentrujemy tylko wokét
programu i rzeczy, ktore sg nam narzucone, z ktoérych jesteSmy rozliczani (R 09).

Te dwie wypowiedzi oddajg klimat wielu przeprowadzonych rozmoéw:
permanentne zmiany w polskiej (matopolskiej) szkole wywotujg w nauczy-
cielach/kach poczucie ciggltego pedu, a w konsekwencji poczucia posiada-
nia niedostatecznej ilosci czasu na budowanie przez bliski kontakt wiezi
z dzie¢mi i mtodziezg. Co wiecej, pojawiajg sie takze krytyczne wypowiedzi
w odniesieniu do konsekwencji reformy oswiatowej:

[...] widze takg duzg przepas¢ miedzy tym pokoleniem [...], ktore teraz odeszto
i zdato mature, a obecnymi pierwszymi klasami [...] oni sg ofiarami nowej pod-
stawy programowej. Troszke inaczej to gimnazjum u nich wygladato, bo widze
na przyktad po mniejszym zaangazowaniu [...] przesunieto pewne tresci z gim-
nazjum do liceum, i w tej chwili pierwsza klasa jest z zalozenia kontynuacja
gimnazjum. I to jest takie troche w zawieszeniu [...] po jednej godzinie wszyst-
kich przedmiotéw przyrodniczych. Z drugiej strony, jest to poczgtek pewnego
etapu, wiec dla nich pewna trudno$¢. I potem w klasie drugiej wchodza na gle-
bokg wode i na przyktad szes¢ godzin rozszerzenia jednego, drugiego przed-
miotu. I majg to opanowac do niecatej klasy trzeciej, bo matura jest w maju.
A materiatu jest tyle samo co w trzyletnim liceum, i dawniej czteroletnim (R 03).

W wypowiedzi tej proba usprawiedliwienia matego zaangazowania pew-
nych rocznikéw mlodziezy (m.in. w akcje dotyczgce EG) jest kierowana
w strone systemowych ograniczen. Teza jest nastepujgca: nowy program
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rozleniwia gimnazjalistow, a potem, w szkole Sredniej, nastepuje przyspie-
szenie i nierealistyczne oczekiwania, ktére powodujq frustracje nauczycieli/ek
oraz, jak mozna przypuszczac, uczniow i uczennic.

Dwie kolejne kwestie dotyczg dwoch waznych spraw: motywacji finanso-
wej (a wlasciwie jej braku) oraz nakladania na nauczycieli/ki duzego zakresu
biurokratycznej pracy w projektach realizowanych z partnerami spoza szkoty:

[-..] to jest dodatkowa praca [uczestnictwo w akcjach, konkursach, projektach
pozaszkolnych z EG - przyp. K.J., E.P.-W., M.K.] i jest to praca spoteczna, a co za
tym idzie — przy takim obtozeniu obowigzkéw, jaki mamy [...], to réznie bywato.
Ale nie wiem, czy moze z sympatii do mnie [...], czy ze wzgledu na to, Ze jak
zeSmy powiedzieli A, to juz trzeba powiedzie¢ B, czasami z wielkimi i ciezkimi
sytuacjami, ale... Ale dawali$my rade (R 15).

Troszeczke pracochtonne byto [zajmowanie sie projektem EG - przyp. K.J.,
E.P.-W., M.K], nie ukrywam, bo z kazdego takiego dzialania, kazdego roku trze-
ba bylo pisa¢ ogromng ilo$¢ sprawozdan. [...] Totalna biurokracja. I to byt jeden
z powodéw [...], ZeSmy sie nie zdecydowali na kolejng wspdtprace (R 15).

Watek braku gratyfikacji finansowych za wykonywanie dodatkowej pracy
pojawit sie jedynie w dwdch wypowiedziach. Nalezy jednak tutaj podkresli¢,
iz oczekiwania, ze nauczyciele/ki z racji swojej misji wychowawczej bedg ma-
sowo podejmowali/ty sie nieodptatnej pracy po godzinach, jest nierealistycz-
ny. Jesli zas chodzi o zbyt duze wymogi biurokratyczne zwigzane z realizo-
waniem projektéw, to by¢ moze jest to wskazowka dla instytucji realizujgcych
projekty moggca postuzy¢ do budowania bardziej przyjaznych rozwigzan.

Reasumujgc, nalezy podkresli¢, iz to nauczyciele/ki sg najwiekszym ka-
pitatem oswiaty regionu. Godne i podmiotowe potraktowanie wtasnie tej
grupy zawodowej moze pomdc W rozwigzywaniu istniejgcych problemow
zwigzanych stricte z EG (uprzedzenia, rasizm, europocentryzm, paterna-
lizm, mizoginia itd.). Posrednio moze to mie¢ takze wplyw na takie kwestie
wychowawcze, jak: budowanie wiezi miedzy uczniami/ennicami i nauczy-
cielami/kami (przez angazowanie sie we wspolne dziatania zadania na tere-
nie szkoty) oraz miedzy uczniami/ennicami (przez prace w grupie).

Na zakonczenie oddajemy gltos dwom z naszych respondentek, ktére trafity
w sedno, odpowiadajgc na pytanie, jak to sie dzieje, Ze jedni nauczyciele/ki
angazujg sie w EG, a inni/e w znacznie mniejszym stopniu bagdzZ w ogéle:

To musi by¢ pasja. [ by¢ moze tutaj jest odpowiedz na pani pytanie, dlacze-
go jedni sie angazuja, a drudzy nie. [...] Jeden jest rzemieslnikiem, a drugi
jest artysta, czyli rzemies$lnik wykona prace, sprawdzi klaséwki, nauczy [...],
natomiast nie ma tego czegos, co by poszto dalej, czyli jak zrobites dodawanie
i odejmowanie, to pomysl o tych, ktérzy tego nie zrobili, bo nie majg szkoty, bo
trwa wojna, bo jest gtéd (R 12) [wyréznienie K.J., E.P.-W., M.K.].
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Zawsze wychodze z zalozenia, zZe na te trzydziesci siedem os6b w klasie jedna
sie zmieni, a nawet przemysli i sie zastanowi, i powie dalej w rodzinie, to to ma
sens. [...] Jezeli kto$ czuje temat i z wiekszg empatig to przedstawi, to to spowo-
duje, ze w tych dzieciakach cos zostanie (R 03).

5.3. Inspirujacy/e nauczyciele/ki regionu
i ich innowacyjne praktyki??

Jak w kontekscie tego, o czym byla mowa wczesniej, realizowa¢ — w polskich
realiach - dobrej jakos$ci EG? Nie ma jednej satysfakcjonujgcej odpowiedzi
na tak postawione pytanie, tak jak rézny jest sposéb odpowiadania przez
nauczycieli/ki na potrzeby istniejgce w kazdym z lokalnych uwarunkowan.
Dzieki prowadzonym wywiadom poglebionym i wizytom w wytypowanych
szkotach arbitralnie wybrano najbardziej inspirujgce przyktady dobrej EG
w systemie edukacji formalnej w wojewddztwie matopolskim.

Wybrano sze$¢ réznych placéwek: dwie szkoty podstawowe, dwa gimna-
zja, zesp6t szkot i liceum ogdlnoksztatcgce. Kluczowym kryterium wyboru
byta innowacyjnos¢ w realizowaniu tresci z zakresu EG wynikajgcych z pod-
stawy programowej oraz wysoki poziom zaangazowania nauczycieli/ek. Pa-
leta prezentowanych dziatan, akcji, projektow czy konkursow jest ogromna:
od wolontariatu, przez edukacje ekologiczng i na rzecz zréwnowazonego
rozwoju, po promowanie odpowiedzialnej konsumpcji i przedsiebiorczos$ci.

Przyktad 1. Szkota Podstawowa nr 155 w Krakowie (ISCED 1)

»Dla mnie wiedza to za malo...” - przyklad dzialalnosci wychowaw-
czej i aktywizujgcej dzieci w Szkole Podstawowej nr 155 im. $w. Jadwigi
Krdlowej w dzielnicy Nowa Huta w Krakowie?

Mgr Beata Flank i mgr Beata Szafraniec?*, dziatajgc wspdlnie od kilku-
nastu lat, realizujg konsekwentnie swoje credo wychowawcze ,wiedza to
za mato” przez réznorodne programy i projekty dla ucznidéw i uczennic
szkoty cechujgce sie wieloaspektowym ujmowaniem wszystkich tematéw
i niestandardowym podej$ciem do swojej roli jako nauczycielek.

22 Wybrane praktyki innowacyjne zaprezentowane w rozdziale mozna obejrze¢ w filmie
instruktazowym Ingi Hajdarowicz i Anny Bednarczyk Edukacja globalna — jak lepiej
zrozumie¢ Swiat (2014), www.malopolska.pl/Obywatel/reddso/strony/Film.aspx.

23 Informacje oraz cytaty pochodzg z indywidualnych wywiadéw pogtebionych oraz For-
mularza dla nauczycieli/ek zaawansowanych w tematyce edukacji globalnej (Aneks)

24 Opiekunki kola regionalnego wyrazily zgode na ujawnienie personaliow.
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Szkota jest po to, zeby uczyc. Tak, ale uczysz sie po to, zeby umiec, i uczysz sie
po to, zeby dziata¢. Uczysz sie po to, zeby potem zmienia¢ co§ w swoim otocze-
niu [...], ty [uczniu] masz by¢ przede wszystkim podporg przysziego swiata (B.F.).

Pracujgc w szkole podstawowej, angazujg m.in.: uczniow, ktérzy dziatajg

w prowadzonym przez nie kole regionalnym (ok. 60 oséb) i wolontariacie,

poszczegolne klasy, chetnych rodzicéw, nauczycieli i wychowawcow tej

szkoty (23 osoby), inne szkoty (ok. 30 w ramach konkursu ,,Nowa Huta —
jej historia i czasy wspoétczesne”), Rade Dzielnicy XIV, Straz Miejskg, MPO,

Matopolskie Towarzystwo Ornitologiczne, Malopolskie Kuratorium Oswia-

ty (honorowy patronat), Departament Turystyki, Sportu i Promocji UMWM,

Hospicjum $w. Lazarza, Towarzystwo Przyjaciot Lanckorony. W trakcie pra-

cy z uczniami zajmowaty sie i nadal zajmujg w ujeciu lokalno-globalnym

nastepujgcymi kwestiami: prawami cztowieka, ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem praw dzieci, wolontariatem, ochrong dziedzictwa kulturowego,
zachowaniem biordznorodnosci i ekologig. Zadania stawiane uczniom
majg wyksztatci¢ w nich poczucie odpowiedzialnosci nie tylko za wiasne
podworko, ale rowniez za przysztos¢ Swiata: godniejsze zycie ludzi i zwie-
rzat oraz szacunek dla dziedzictwa kulturowego.

Oto zarys kilku wybranych autorskich programéw realizowanych w SP

155 w Krakowie.

1. W latach 2001-2012 gminny konkurs z zakresu edukacji regionalnej
i patriotyczno-obywatelskiej ,Nowa Huta — jej historia i czasy wspot-
czesne”, nad ktérym honorowy patronat objeto Matopolskie Kuratorium
Oswiaty. Uczniowie szczegolnie interesowali sie swojg matg ojczyzna,
dziejami witasnej rodziny, historig osiedla i dzielnicy, gdzie mieszkaja,
w potgczeniu z Krakowem, regionem, Polskg i Europg. W kazdej edycji
konkursu uczestniczyto 15-30 szkot (ok. 600 uczniow, takze spoza NH).

Do tej pory tak naprawde historia bardziej kojarzyta sie z typowym patrioty-
zmem. [...] Dla mnie juz ta historia to nie jest tylko ,,kochajmy swojg ojczyzne”,
ale ,,kochajmy swoj kraj” przez pryzmat patrzenia tez na innych. Wszyscy sie
zmie$cimy w tym wielkim garnku $wiatowego folkloru, kultur, tradycji (B.F.).

W tym lokalnym, nowohuckim srodowisku, zeby wytuskac to, co mozna naj-
lepszego, i dzieciom pokazac jeszcze historie, wymyslitySmy konkurs o dzie-
dzictwie kulturowym Nowej Huty. O ciekawych losach ludzi Nowej Huty do-
wiedziatySmy sie ze spisanych przez dzieci wywiadow ,Losy ludzi wpisane
w historie Nowej Huty”. Dzieci pytaly swoich dziadkéw i wujkéw: Jak trafites
do Nowej Huty? Ponadto uczniowie wykonywali do konkursu rézne prace pla-
styczne dotyczgce Nowej Huty (albumy, foldery, witraze) o dworkach Nowej
Huty, o kosciotach Nowej Huty, o waznych obiektach Nowej Huty. W konkursie
dzieci odgrywaty scenki o wydarzeniach historycznych oraz pisaty test z wie-
dzy. Na Dniach Ziemi miatySmy duze stoisko z pracami konkursowymi dzieci.
Nowohucianie ogladali prace i byli zachwyceni, i pytali, kiedy bedg mogli kupi¢
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taki album. Nowa Huta to nie tylko komunistyczne blokowisko, jest tu duzo
zieleni, jest duzo zabytkéw. CheiatySmy pokazac jg od piekniejszej, interesujg-
cej strony. I chyba nam sie udato, bo konkurs miat 11 edycji (B.Sz.).

2. Projekt edukacyjny ,Mtody ekolog — badacz i znawca gk Nowohuc-
kich”. Lgki Nowohuckie dla ptakéw sg jednym z wazniejszych koryta-
rzy ekologicznych w regionie. Niespotykana bioréznorodnos$¢ w sSrodku
aglomeracji miejskiej jest zjawiskiem unikatowym na skale swiatowa.
Celem projektu bylo szerzenie wiedzy i poczucia odpowiedzialnosci za
bior6znorodno$¢ $wiata przez dbanie o bior6znorodnos¢ najblizszego
otoczenia. Szczegdlny nacisk potozono na réznorodno$¢ fauny i flory,
w tym na gatunki zagrozone wyginieciem w skali Europy i wymienione
w tzw. Dyrektywie Ptasiej UE i Polskiej Czerwonej Ksiedze Zwierzat.

3. Innowacja ekologiczna ,,Eko-obywatel” — uczniowie podejmujg zadania,
dzieki ktérym majg stac sie bardziej Swiadomymi obywatelami, otwar-
tymi na problemy wspétczesnego $wiata, np. w ramach omawiania za-
gadnien dotyczgcych masowej produkcji $mieci na §wiecie (nasz $§mie¢
moze stac sie Smieciem globalnym i np. zawedrowa¢ przez Battyk i oce-
an do Afryki; transfer Smieci z krajéw bogatych do biednych), proble-
mem glodu w lokalnym kontekscie i na §wiecie.

4. Projekt wolontariatu ,Mali §wiatu” zrealizowany zostat w 2013 roku
podczas zaje¢ kota regionalnego i wolontariatu dla klas od IV do VI.
W wyniku podjetych akcji uczniowie mogli wyrobic sobie nowe spojrze-
nie na otaczajgce srodowisko i §wiat: choroby, samotnos¢, bezdomnosgé,
alkoholizm itd. Zauwazyli, ze najbogatszy jest ten, ktory daje innym
najwiecej, a nie ten, ktéry ma najwiecej. Zmienity sie ich postawy: stali
sie bardziej odpowiedzialni i wrazliwsi na problemy i cierpienie innych
ludzi. Akcje kota majg za zadanie ksztaltowaé postawy prospoteczne,
a takze inspirowac¢ uczniéw do dziatania na rzecz innych w skali lokal-
nej i globalne;j.

Oto wybrane przyklady z kwestionariusza ankiety i wywiadow ilustrujg-
ce, jak angazowanie sie w zajecia i zycie szkoty wptywa na dzieci:

Przyszto dwoch panéw wraz z panig dyrektor osrodka, ktérzy opowiadali nam
0 swojej bezdomnosci. Batam sie, jak dzieci odbiorg to spotkanie z ludzmi o bar-
dzo trudnych przezyciach i splagtanych losach. I nagle okazalo sie, ze dzieci byly
bardzo zastuchane. Uczniowie zrozumieli, Ze los innego cztowieka miat ich przed
czyms$ przestrzec. Bezdomni bardzo pieknie méwili, Ze jest wiele drég wyboru
w zyciu, ale jak raz wybierzesz zZle, to ktos inny musi Ci podac reke, zeby wyj$¢ na
prosta. Dzieci (ja nawet o tym nie wiedzialam) zebraty pienigzki z kieszonkowego
i chodzity tu, po osiedlu, szukaty bezdomnych, ktérym mogtyby cos kupic. Bardzo
ucieszyt mnie ten tadny gest. Mysle, ze gdzie$ w dzieciach zostata sSwiadomos¢ —
szanujmy cztowieka bez wzgledu na to, na jakim zakrecie zycia on sie znajduje,
bo nie wiadomo, czy my kiedys nie znajdziemy sie na jego miejscu (B.F.).
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Kiedy$ prowadzitam cykl lekcji w czwartych klasach o glodzie, o dzieciach
zaangazowanych w dziatania wojenne. Po lekcjach dzieci podchodzity i dzieko-
waty mi za zajecia o ciekawej tematyce, méwigc: Prosze pani, to byta super lek-
cja; prosze pani, dziekujemy. Dla mnie, nauczyciela, to byta najwieksza nagroda
i do tej pory wspomnienie tych doswiadczen budzi we mnie wzruszenie. Zawsze
konczylam zajecia komentarzem: W was cata nadzieja, ze te problemy, o kt6-
rych mowilismy i ktore oglagdaliscie na filmie, kiedys bedg mniejsze. Nie twier-
dze, ze je zlikwidujecie, ale kiedys dzieki temu, ze juz wiecie, jak jest, bedziecie
dziatac i zmienicie co$ na tym swiecie (B.F.).

Podczas zaje¢ kota wolontariatu i godzinach wychowawczych oraz na wy-
cieczkach do siéstr pracujgcych na misjach poruszane byty problemy gtodu, bie-
dy na Swiecie, wykorzystywania dzieci do pracy, co zawsze jest bulwersujgce,
a zarazem wzruszajgce. Dzieci ogladaly film o biedzie i gtodujgcych dzieciach
z Kamerunu. Nie bylo to przez dzieci traktowane odpychajgco i z niechecia.
Wrecz odwrotnie, wyzwalato pozytywne emocje, che¢ pomagania. Zawsze mo-
wie: Wy, dzieci polskie, macie dobrze, mozecie chodzi¢ do szkoty, macie obiad,
$niadanie, kolacje. Nie wszystkie dzieci na Swiecie to majg [...]. Duze wrazenie
zrobito pokazanie na talerzu, ile je przez caty dzien dziecko w Kamerunie, a ile
w Polsce. Pomaganie to tylko jeden aspekt dziatalnosci. Natomiast ja bym wo-
lata, zeby kiedys z tych dzieci wyrdst kreatywny dojrzaty cztowiek, np. inzynier,
ktory wymysli lodéwke, ktérg mozna bez prgdu uzywac na sawannie, lub tani
i prosty system uzdatniania wody. Edukowanie ma tu wiodgcg role, aby kiedys
dzisiejsi uczniowie Swiadomie zmieniali Swiat (B.Sz.).

Przyktad 2. Szkota Podstawowa nr 4 w Zawoi (ISCED 1)

Mata szkola dla zréwnowazonego rozwoju... lokalnie, a jak global-
nie! — przyklad Szkoly Podstawowej nr 4 w Zawoi?

Szkota Podstawowa nr 4 w Zawoi jest miejscem innowacyjnych, pro-
ekologicznych rozwigzan angazujgcych nie tylko uczniéw i ich rodziny,
ale catg lokalng spotecznos$é¢, ktéra nasladuje, uczestniczy oraz wspiera
innowacyjne dziatania tej niewielkiej szkoty. Uczniowie i uczennice w niej
wychowani bedg wychowywali innych dla zrownowazonego rozwoju $§wia-
ta, ktory rozpoczyna sie zawsze od wiasnego podwoérka. Pomystodawca
i koordynatorem ogromnej liczby dziatan (przy udziale pozostatych na-
uczycieli) jest mgr Mariusz Zasadzinski. Przy szkole zostato zatozone Sto-
warzyszenie na rzecz Zrownowazonego Rozwoju ,,Przystop”.

%5 Informacje oraz cytaty pochodzg z indywidualnego wywiadu pogltebionego oraz For-
mularza dla nauczycieli/ek zaawansowanych w tematyce edukacji globalnej (Aneks),
prezentujgcego aktywnosci z zakresu EG.
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Gléwnym celem dziatan szkoty jest

[--.] ksztaltowanie nawykow segregacji odpadéw, oszczednosci wody i ener-
gii, poszanowanie bior6znorodnosci lokalnej przyrody, dbanie o klimat naszej
Ziemi, a takze poczucie wiekszej wartosci swojego regionu poprzez poznanie
i ksztattowania szacunku dla wartosci kulturowych, przyrodniczych i turystycz-
nych (M.Z.).

1. Systematyczna realizacja wytyczonego celu jest widoczna w kazdym
aspekcie dziatalnosci placéwki, poczawszy od samego budynku, w kt6-
rym za $rodki powiatu suskiego zainstalowano matg elektrownie stonecz-
ng o mocy 85 W. Wytwarzana energia elektryczna wykorzystana jest do
oswietlenia zewnetrznego i wewnetrznego budynku szkoty. Elektrownia
ta stuzy réwniez do celéw edukacyjnych i demonstracyjnych. Przy szkole
wybudowano takze oczyszczalnie Sciekéw, a Sciany szkoty w 2009 roku
pomalowano specjalng farbg termoizolacyjng. Przy pomocy pracownikow
Babiogorskiego Parku Narodowego wykonano plan zagospodarowania
catego terenu wokot szkoty. W celu zachowania lokalnej bioréznorodno-
Sci od mieszkancow Przystopu zebrano nasiona i sadzonki roslin rodzi-
mego pochodzenia; czes¢ sadzonek zakupiono ze szkotki lesnej Zawoj-
skiego Stowarzyszenia Wlascicieli Lasow Prywatnych. W wyniku tej akcji
i przy wsparciu finansowym powiatu suskiego zebrano ok. 500 sadzonek
ro$lin, ktore zostaty rozdzielone miedzy szkoty biorgce udziat w miedzy-
szkolnym projekcie oraz wsréd chetnych mieszkanicéw gminy. Powstaty
w szkolnym ogrédku kompost jest wykorzystywany jako nawoéz do szkol-
nego ogrodka bior6znorodno$ci. Dziatania wsparte zostaty przez Babio-
gorski Park Narodowy, dzieki ktéremu odbyty sie takze zajecia edukacyj-
ne dotyczgce segregacji Smieci i kompostowania odpadéw organicznych.

2. W 2014 roku opracowano nowy system selektywnej zbiorki odpadow,
ktory polega na biezgcej segregacji odpadow powstajgcych w szkole.
W klasach lekcyjnych nie ma koszy na §mieci, a odpady trafiajg bezpo-
srednio do nowych, specjalnie oznakowanych pojemnikéw na korytarzu
szkoty. Na pojemnikach znajdujg sie znaki informacyjne i opisy, jakie
odpady nalezy wrzucac. Jak podkresla Zasadzinski: ,,[...] nie chodzi o to,
aby segregowac Smieci, ale o to, zeby mniej tych Smieci produkowac”.

3. Sklepik szkolny (prowadzony samodzielnie przez ucznidéw) sprzeda-
je i promuje dobre positki, przyzwyczaja uczniéw/ennice do zdrowych
nawykoéw. Kupi¢ w nim mozna tylko zdrowe positki i przekaski: swieze
soki, jogurty, wody mineralne, owoce, stodycze wieloziarniste z niskg
zawartoscig cukru, owocowe chipsy, pieczywo ryzowe i wieloziarniste.
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4. Uczniowie i uczennice sg zaangazowani w wiele dziatani edukacyjnych,
gdyz kazdy element rozwigzan ekologicznych w szkole jest takze na-
rzedziem dydaktycznym. Uczestniczg w warsztatach dotyczgcych prak-
tycznych sposobéw oszczedzania energii cieplnej i elektrycznej oraz
ograniczania emisji CO, do atmosfery, produkcji energii odnawialnej
z wykorzystaniem specjalistycznych pomocy dydaktycznych (budo-
wanie z gotowych modutéw modeli: elektrowni wiatrowych, wodnych
i stonecznych; wyzwalanie energii z substancji organicznych; wytwa-
rzanie prgdu na modelach mechanicznych; budowa i zasady dziatania
kolektoréw stonecznych, elektrowni wiatrowej, stonecznej i mechanicz-
nej). Trzy lata temu do szkoty zakupiono energorower, dzieki ktéremu
uczestnicy zaje¢, pedatujgc, mogg produkowac prad elektryczny.

5. Lokalne zaangazowanie szkoty. Szkota angazuje sie aktywnie w dziata-
nia na rzecz lokalnej spotecznosci. Wspélnie z ustugodawcami, twor-
cami ludowymi, rzemieslnikami i instytucjami (klasztorem oo. Karme-
litow Bosych w Zawoi) oraz lokalnymi producentami stworzono mape
przedstawiajgcg Przystopskie Skarby Natury i Kultury, ktéra zostata
zamontowana przed budynkiem miejscowej szkoty podstawowej. Po-
wstata wedrowka odkrywcéw Przystopskie Skarby Natury i Kultury, czyli
trasa turystyczna z zagadkami z odkrywaniem dziedzictwa kulturowe-
go i przyrodniczego Przystopu. Jest ona ciekawg formg zwiedzania i za-
bawy, 1gczgcg elementy harcerskich podchodéw i gry terenowej, ktorej
zwienczeniem jest odnalezienie skarbu.

Oto przyktady z kwestionariusza ankiety ilustrujgce, jak angazowanie
sie w zajecia i zycie szkoty wptywa na dzieci:

Dzieci same sobie nawzajem zwracajg uwage, gdzie nalezy wrzuca¢ odpo-
wiednie odpady. Podczas zaje¢ terenowych nie zrywajg niepotrzebnie roslin
i nie zabijajg matych zwierzat. Gdy zbierajg Smieci wyrzucone do lasu przez do-
rostych, czesto zdarzajg sie negatywne wypowiedzi w stosunku do tego, co wy-
rzucajg. W szkole same gaszg Swiatto w miejscach, gdzie jest ono niepotrzebne,
i zakrecajg ciekngce krany (M.Z.).

Uczniowie réwniez segregujg i zbierajg odpady w domach, przynoszac je do
szkoty. Uczniowie zebrali: 24 kg puszek aluminiowych, 16 kg zuzytych baterii,
18 szt. zepsutych telefonéw komoérkowych, 15 kg ztomu stalowego, 40 kg pla-
stikowych zakretek (M.Z.).
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Przyktad 3. Gimnazjum nr 3 w Olkuszu (ISCED 2)

0d odpowiedzialnosci za najblizsze otoczenie do odpowiedzialnosci
za $wiat — przyklad kola wolontariuszy w Gimnazjum nr 3 im. Alek-
sandra Fredry w Olkuszu

Dziatalnos¢ kota wolontariuszy w Gimnazjum nr 3 w Olkuszu jest przy-
ktadem oddolnych dziatan, poczatkowo na rzecz poszczegdlnych uczniow-
szkoty oraz jej najblizszego otoczenia, a potem dziatania na skale globalng,
ktére byly mozliwe m.in. dzieki wsparciu organizacji pozarzgdowej PAH.
Szkota liczy ok. 450 uczniéw, z ktorych kazdego roku ok. 100 nalezy do
dziatajgcego od 1999 roku kota wolontariuszy. Poziom aktywnego uczest-
nictwa dzieci w wolontariacie jest fenomenem na skale regionu. Tytut wo-
lontariusza/Ki jest prestizowy i trzeba sobie nan zastuzy¢. Dlatego dzieci
z klas I mogg by¢ jedynie kandydatami/kami na wolontariuszy/ki w tej szko-
le. Jesli sie sprawdzg, otrzymujg ten elitarny tytut w klasie II. Aktywnymi
dziataczami kota sg uczniowie i uczennice osiggajacy rézne wyniki w na-
uce, od prymuséw do dzieci z powaznymi problemami w nauce czy prob-
lemami wychowawczymi. Bycie wolontariuszem/kg pozwala im budowac
poczucie wlasnej wartosci. Zatozycielkg i opiekunkg kota jest nauczyciel-
ka z ponad dwudziestoletnim stazem pracy w tej szkole, mgr Bozena Szy-
monek?. Utworzony na potrzeby szkoty w 1999 roku jej autorski konkurs
»lacy sami” zapoczgtkowal program skierowany do uczniéow, w ktérym

[-..] uSwiadamiajg sobie range problemdéw zaréwno w najblizszym Srodowisku,
jak i probleméw globalnych [...] coraz lepiej wspotpracujg w grupie [...] ucza
sie kreatywnosci [...] zauwazajg potrzeby innych [...] zrozumieli, jak wiele od
nich zalezy (B.Sz.).

Jest to konsekwentnie realizowany program antydyskryminacyjny, ktory
poszerza horyzonty uczniéw, ich rodzin i lokalnej spotecznosci. Uczniowie
wspotpracowali m.in. z oddziatem dzieciecym miejskiego szpitala, domem
pomocy spotecznej, domem dla bezdomnych Betlejem w Jaworznie, do-
mem dziecka w Zawierciu, hospicjum czy wiezieniem. Na pilne apele i akcje
odpowiada zawsze ok. 30 aktywistow/stek kota, rekrutujgcych sie z rodzin
o bardzo r6znym statusie spotecznym i ekonomicznym. W 2008 i 2009 roku
szkota uzyskata z ramienia PAH certyfikat Szkoty Humanitarnej.

RozpisaliSmy sobie projekty na te ponad 30 uczniéw [...] okazato sie, ze
z dziatan podjetych [...] wpisujacych sie w ramy SH to my wiekszos¢ realizujemy,
czyli to nie byly dziatania nowe, nie bylo problemu. Natomiast trzeba to byto
wszystko opisac (B.Sz.).

26 Opiekunka kota wyrazila zgode na ujawnienie nazwiska.
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Od poczatku istnienia koto wspoétpracowalo m.in.: z Domem Misjona-
rek w Ugandzie i Polskim Domem Dziecka w Ttusem na Ukrainie; angazo-
walo sie w akcje: ,Swiat bez glodu”, ,Woda dla Sudanu”, Dzier UchodZcy,
Sprawiedliwy Handel, Swiat bez Wojny, Ekologiczna Afryka, Tolerancja
i Ekumenizm, ,,M6j szkolny kolega z Afryki”. W poszczegolne akcje anga-
zowali sie uczniowie (452 oséb) koordynowani przez wolontariuszy kota,
nauczyciele (39), rodzice, gmina Olkusz, starostwo w Olkuszu, Wydziat
Katechetyczny Diecezji Sosnowieckiej, Parafia sw. Andrzeja w Olkuszu,
policja iin. Oto dwa wybrane przyktady z kwestionariusza ankiety i jeden
z wywiadu, ktdre ilustrujg, jak dziatalnos¢ kota moze wptywac na decyzije,
opinie, a nawet postawy uczniow?’:

Chtopiec A - uczen klasy III, z rodziny biednej (czesto uzyskujg pomoc ze
szkoty: paczki, odziez itp.). Chlopiec, z ktorym byly problemy wychowawcze.
Czesto dzieci schodzity mu z drogi. Po ogloszeniu informacji przez wolontariu-
szy, ze bedg zbierane datki na pomoc dla dwdch dzieci chorych i wymagajgcych
natychmiastowej pomocy, przyszedt i do puszki wrzucit 1 zt - jak sie potem oka-
zato, miat za nie kupi¢ butke. Od tej pory uczen ten chetnie angazuje sie w prace
spoteczng. Ostatnio po spotkaniu z misjonarkg pracujgcg w Afryce stwierdzit, ze
tez chce pomagac (B.Sz.).

W ogloszonej przez wolontariuszy akcji ,Woda dla Sudanu” udziat wzieli
prawie wszyscy uczniowie (419/452). W klasie III uczen B, ktéry zaangazowat
sie w ww. dziatania ,,dla punktow dodatnich” — jak sam powiedziat — po udzia-
le w dwdch zadaniach stwierdzit, ze cztowiek czerpie najwiecej radosci, jezeli
moze komus pomoc. Uczen ten zainteresowal sie Sudanem, przygotowat pre-
zentacje, w ktorej pokazal, jak ciezkie jest tam zycie. Wybierajac sie do liceum,
interesuje sie, czy dziata tam koto wolontariuszy (B.Sz.).

Przychodzi do mnie wczoraj chtopak przed 6smag [...] z I klasy, ktorej nie ucze
[-..] ja bym chciat co$ pani powiedzie¢ [...] i on mi wyjmuje dwa ztote, ktdre kta-
dzie mi na biurku i méwi tak: prosze to przyjg¢, ja dostatem to na chipsy. U mnie
w domu jest bieda, ale wie pani co, prosze co$ kupic za to tej osobie, ktéra po-
trzebuje pomocy, dla ktérej my to zbieramy, bo ja nic wiecej z domu nie moge
przyniesc¢ [...] podziekowatam i powiedziatam, ze bardzo to cenie i Ze pewnie be-
dzie wolontariuszem [...] posztam potem do wychowawczyni i méwie, ze przy-
szedl do mnie ten i ten, i jeszcze nie powiedzialam po co, a ona do mnie: Matko
jedyna, nie wyzwat cie tam czasami? Ja mowie: nie, dlaczego? Stuchaj, ADHD,
nadpobudliwe [...] moze nie o tym dziecku méwimy [...] stuchaj, réb co$ z nim,
moze ty dasz rade cos z nim zrobi¢ (B.Sz.).

27 Personalia opisanych dzieci zostaly zmienione, aby uniemozliwi¢ ich identyfikacje.

Opisu dokonano na podstawie wywiadu pogtebionego i wypetnionego kwestionariu-
sza w ramach badania jakoSciowego.
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Przyktad 4. Gimnazjum nr 2 w Tarnowie (ISCED 2)

»[---] jak te fale na wodzie”. Najpierw szkola, potem miasto i region,
a nastepnie wspoélpraca miedzynarodowa - przyklad wieloaspek-
towej dzialalnosci w dziedzinie edukacji globalnej prowadzonej
w Gimnazjum nr 2 im. Mikolaja Kopernika w Tarnowie?

Problematyka EG zostata zainicjowana w Gimnazjum Nr 2 w Tarnowie
w bardziej obszernej niz dotad skali w roku szkolnym 2008/2009. Dzia-
lania te byly zwigzane z przystgpieniem szkoty do projektu PAH pod na-
zwg Szkota Globalna. Odtad mgr Jolanta Klimek? koordynuje oraz inicjuje
wiele aktywnosci na terenie gimnazjum, wigczajac do tych dziatan coraz
liczniejsze grono wspoipracownikéw ze spotecznosci szkolnej, lokalnej
i miedzynarodowe;j.

Jak zaczetam zapoznawac sie z trescig projektu [Szkota Globalna, PAH], to
pomyslatam [...] przeciez my prawie wszystkie te tresci realizujemy i robimy
w naszej pracy dydaktyczno-wychowawczej. To moze by sprébowac troszeczke
je rozszerzy¢, wlgczy¢ do nich jakies inne obszary i postarac sie o uzyskanie ty-
tutu Szkoty Globalnej [tytut nadawany szkole po zrealizowaniu projektu — przyp.
K.J., EP.-W., M.K.] (J.K.)%.

Celem projektu byto rozbudzenie wsrdéd uczniéw zainteresowania te-
matyka globalng przez nauke o sprawach globalnych oraz zainicjowanie
dziatann majgcych na uwadze pozytywne zmiany w najblizszym otocze-
niu. Nauczyciele i uczniowie podejmowali wiele akcji, ktére miaty na celu
uwzglednienie perspektywy globalnej w nauczaniu, wychowaniu oraz co-
dziennym funkcjonowaniu szkoty.

W kolejnych latach Gimnazjum wilgczyto sie w dziatania w ramach
kolejnego projektu PAH pod nazwa ,Szkota globalna dziata lokalnie”
upowszechnienie i zainteresowanie Srodowiska szkolnego i lokalnego
tematykg EG. Gimnazjum rozpoczeto wspéiprace z innymi placowkami
szkolnymi w miescie i powiecie, a takze z instytucjami samorzgdowymi
i miejscowymi organizacjami oraz przedsiebiorstwami.

Oto zarys kilku wybranych dziatan oraz akcji realizowanych w Gimna-
zjum nr 2 w Tarnowie.

28 Informacje oraz cytaty pochodza z indywidualnego wywiadu pogtebionego oraz For-
mularza dla nauczycieli/ek zaawansowanych w tematyce edukacji globalnej (Aneks), pre-
zentujgcego aktywnosci z zakresu EG.

2 Autorka i koordynatorka prezentowanych projektéw wyrazily zgode na ujawnienie
personalidw.

30" Cytowane fragmenty pochodzg z wywiadu i kwestionariusza dla szkét.
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1. Cyklicznie w kazdym roku szkolnym organizowany byt Tydzien Edukacji
Globalnej, na ktoéry sktadaty sie m.in.: wystawy na temat sprawiedliwe-
go handlu wraz z promocjg produktéw pochodzgcych z niego, pokaz fil-
mow o tematyce globalnej, wystawa zdjec z krajow Globalnego Potudnia
(np. Oblicza Afryki), cykliczne spotkania z misjonarzami (np. spotkanie
z siostrami misjonarkami, ktore przedstawity uczniom zdjecia z po-
drézy misyjnych i opowiedziaty o swoich przezyciach, w ramach cyklu
comiesiecznych spotkan promujgcych kraje Globalnego Potudnia).

Zagadnienia dotyczace kwestii sprawiedliwego handlu kolezanki na geogra-
fii, a takze my, historycy, na lekcjach historii i na WOS-u realizowaliSmy w ra-
mach zespotéw przedmiotowych [...]. Opréocz tych dzialan uczniowie podjeli
sie wykonania akcji polegajgcej na tym, ze mieli zrobi¢ rozeznanie w miescie
i znalez¢ w jak najwiekszej liczbie sklepow poszczegdlne produkty ze znacz-
kiem Sprawiedliwego Handlu, mieli przeprowadzi¢ wywiad ze sprzedawcami
i dowiedzie¢ sie, jaki jest popyt na te towary i jaka jest wielko$¢ ich sprzedazy.
Prositam, zeby uczniowie szukali raczej mniejszych sklepéw, a nie tych wielko-
powierzchniowych (J.K.).

2. Autorski projekt edukacyjny Klimek pod nazwa ,,Akcja segregacja — na-
sze rady na odpady” — projekt ten umozliwit uczniom koniecznos¢ zro-
zumienia wprowadzania pozytywnych zmian w Srodowisku lokalnym
(pozyskiwanie surowcow wtornych) oraz tego, ze majg realny wptyw na
zycie ludzi w krajach Globalnego Potudnia (np. edukacja ekologiczna
uczniow, pracownikéw szkoty, rodzicow i spotecznosci lokalnej, doty-
czgca wlasciwego gospodarowania odpadami; akcja segregacji odpadow
w szkole — uczniowie w ciggu niespelna trzech miesiecy zebrali: 2 tony
makulatury, 100 kg baterii oraz 15 kg puszek); uczniowie brali udziat
w przygotowaniu apeli i inscenizacji oraz réznorodnych konkursach;
stopniowo wymieniano o$wietlenie na korytarzach szkolnych i w salach
lekcyjnych; zmniejszyty sie straty energii elektrycznej i zuzycie wody
przez przypominanie o ich oszczedzaniu za pomocg tabliczek zamon-
towanych w tazienkach i salach lekcyjnych; zmniejszylo sie zuzycie
energii cieplnej dzieki modernizacji budynku szkolnego (ocieplenie,
wymiana okien). Liczne dziatlania podjete przez szkole mozliwe byly
dzieki partnerom i sponsorom, ktérych pozyskano, m.in. firme X3! (ktéra
w ramach wspotpracy z placowkyg wykonata i przestata do szkoty spe-
cjalne pojemniki do segregacji odpadow) oraz Urzgd Miasta Tarnowa —
Wydzial Gospodarki Komunalnej i Ochrony Srodowiska (ktéry w ramach
realizacji projektu sfinansowat uczniom wycieczki i nagrody w odbytych
konkursach).

51 Dane firmy zostaty ukryte.
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3. Rozpoczecie dziatalnosci Szkolnego Wolontariatu Misyjnego (od 2010).
Odpowiedzialne: mgr Grazyna Dziurok i mgr Bernarda Skrzyniarz32.
Uczniowie gimnazjum, zainspirowani pracg Miedzynarodowego Wolon-
tariatu Misyjnego, podjeli decyzje o Swiadomym zaangazowaniu sie na
rzecz budowania bardziej sprawiedliwego §wiata. Inauguracje powsta-
nia wolontariatu poprzedzito szereg spotkan dotyczacych problemoéw
krajéw Globalnego Potudnia, niesprawiedliwego podziatu débr, braku
dostepu do edukacji, chordéb (szczego6lnie AIDS i malarii), osierocenia
i konfliktéw zbrojnych. Uczniowie postanowili np. wesprze¢ finansowo
budowe domu dla dzieci ulicy w diecezji Oruro w Boliwii (2010). Dzieki
powstawaniu takich domoéw dzieci rozpoczynajg edukacje i zdobywa-
ja zawdd. Koto organizuje spotkania z misjonarzami i misjonarkami.
Na przyktad w 2010 roku uczniowie 18 klas gimnazjum uczestniczyli
w spotkaniu z misjonarzem pracujgcym od 11 lat w Brazylii. Spotkanie
bylo nie tylko przekazem wiedzy na temat Brazylii, jej geografii, historii
i etnografii. Uczniowie poznali Brazylie jako kraj najwiekszych kontra-
stow, kraj o najwyzszym na $wiecie indeksie nieréwnosci (wsp6tczynnik
Giniego). W 2011 roku zorganizowali Miedzyszkolng Olimpiade Misyj-
ng i Znajomosci Probleméw Krajow Globalnego Potudnia. Olimpiada
byta czescig ogblnoszkolnego projektu, ktérego autorky byta Dziurok.
Zaréwno proces przygotowania do Olimpiady, jak i sam jej przebieg
byt probg podjecia refleksji przez mtodziez nad przyczynami i skutka-
mi niesprawiedliwosci w $wiecie. W Olimpiadzie wzieto udzial ponad
stu uczniéw (32 druzyny z dwoch tarnowskich szkot), ktérzy musieli
wykazac sie wiedzg na temat problemow, z jakimi borykajg sie miesz-
kancy krajéw Globalnego Potudnia, a takze wiedzg z geografii, etno-
grafii i religioznawstwa niezbedng do opisania prezentowanych zdje¢
itp. Musieli jednocze$nie okresli¢ swoje mozliwo$ci wigczenia sie w re-
alizacje Milenijnych Celéw Rozwoju. Olimpijskiemu spotkaniu towa-
rzyszyt spektakl przygotowany przez ucznidw, ktoéry ukazywal Afryke
oczami europejskiego turysty. Uczniowie zaangazowani w Szkolny Wo-
lontariat Misyjny w ciggu kilku miesiecy pracy zdobyli wiedze na temat
ztozonosci probleméw otaczajgcego ich Swiata, dostrzegli dysproporcje
w rozwoju gospodarczym, ekonomicznym i politycznym krajow Pot-
noc - Potudnie z jego konsekwencjami, dotykajgcymi szczegdlnie dzieci
i kobiety. Poznali i uswiadomili sobie, jakie sg skutki i konsekwencje nie-
zrOwnowazonego rozwoju, niesprawiedliwego podziatu doébr, konflik-
tow zbrojnych, niesprawiedliwego handlu, gtodu, bezdomno$ci dzieci.

32 Koordynatorki projektéw wyrazily zgode na ujawnienie personaliow.
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4. Akcje miedzynarodowe, np. audyt energetyczny w twojej szkole (2011).
Poszczegblne zespoty i grupy uczniow wraz z nauczycielami zgodnie
z przyjetymi i ustalonymi wcze$niej zasadami i harmonogramem dzia-
tan przeprowadzili w szkole audyt energetyczny w celu zrozumienia, co
oznacza pojecie zrownowazonego rozwoju, w jaki sposob wigze sie ze
zmianami klimatycznymi i jakie oddzialywanie majg poruszane w tej
akcji kwestie dla ludzi zyjgcych w krajach Globalnego Potudnia. Akcja ta
byla podzielona na dwa etapy: audyt oraz powigzanie wynikéw audytu
z sytuacjg w krajach Potudnia. Poszczegolne grupy zajmowaty sie odpo-
wiednimi sektorami audytu: grzejniki, dobre zaréwki, krople, redukcja
i recycling. Po zakonczeniu akcji mtodziez dziatajgca w réznych grupach
przygotowala wspolny raport z dziatan, w ktérym zidentyfikowata prob-
lemy oraz wykazata, w jaki sposéb dane problemy wptywajg na zmiany
klimatyczne. Uczniowie w podsumowaniu dziatan na podstawie wysnu-
tych wspoélnie wnioskéw zaproponowali konkretne rozwigzania, np. dla
gimnazjum. Proponowane rozwigzania podzielili na dwie kategorie: roz-
wigzania niewymagajgce kosztow oraz rozwigzania, ktére bedg wyma-
gaty finansowania, wskazujgc rowniez potencjalne Zrédta finansowania.

5. Inne projekty, np. apele-happeningi na temat praw cztowieka, spektakl
teatralny o tolerancji, koncert charytatywny dla mieszkancéw miasta
(2011), klub filmowy w ramach szkoty globalne;j.

Oto dwa przyklady z kwestionariusza ankiety i wywiadow, ktére ilu-
strujg, jak angazowanie sie w zajecia i zycie szkoty wptywa na dzieci
oraz w jaki sposdb szkola stala sie jednoczesnie katalizatorem zmian
w Srodowisku:

[...] to szto wielotorowo. To byto tak, ze byt gtéwny koordynator (moja oso-
ba), ale w pracach nad projektami pracowat caty sztab nauczycieli uczgcych
réznych przedmiotow. MielisSmy tutaj tak jakby pewnego rodzaju piony zada-
niowe. By} np. pion naukowy, ktéry wykonywat na lekcjach czes¢ teoretyczng,
np. na lekcjach geografii, WOS-u, na lekcjach wychowawczych, na lekcjach
j. polskiego, chemii, fizyki, religii, plastyki i innych. Chodzito o to, zeby pro-
jekt byt realizowany wieloaspektowo i w formie interdyscyplinarnej. Tresci,
zagadnienia i zadania byly polgczone w réznych obszarach, przedstawiane
w réznych formach, wykonywane wieloma metodami, co powodowato, ze te-
matyka byta bardziej ciekawa i inspirujgca dla uczniéw, np. na lekcjach religii
uczniowie rozmawiali i rozpatrywali tematyke o wolontariatu i jego mozli-
wych form, méwili o krzywdzie spotecznej — to tez byt jeden z elementéw
pracy nad projektem, moze bardziej w ujeciu wychowawczym - prawda (J.K.).

W ramach réznego rodzaju dziatan podejmowanych przez nas w trakcie
prowadzenia projektow wspotpracowaliSmy systematycznie z PAH. Nasze
przedsiewziecia i zadania uzupelniaty sie, wymieniali§my sie informacjami
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i pomystami. Konsultanci [z PAH] przyjezdzali tutaj do nas szkoli¢ nam na-
uczycieli, i to nie tylko z naszej szkoty, bo wtedy juz podjeliSmy dziatania zmie-
rzajgce do rozreklamowania tematyki szkoty globalnej w miescie i czesciowo
w regionie [...]. ZrobiliSmy tez akcje polegajgcg na tym, ze wigczyliSmy sie
w taki cykl pomocy dla dzieci ulicy w Brazylii i w ramach wolontariatu misyjne-
go [koto wolontariatu powotane w szkole] takze tutaj pracowali$my. [...] Nasze
dziatania zaczynaliSmy od szkotly. To tak jak te fale na wodzie. Najpierw szko-
ta, potem miasto i region, a potem szliSmy dalej. [ w tej dalszej dziatalnosci
byta m.in. wspotpraca miedzynarodowa w ostatnim roku [projektu 3-letniego],
gdzie szkoty, ktére przystapily do projektu ,Szkota globalna dziata lokalnie”,
wspOlnie podejmowaty rézne akcje i inicjatywy. Byto to kilka szkdt, miedzy in-
nymi z Austrii, Czech, Malty i Stowacji... W ramach propozycji akcji o zasie-
gu miedzynarodowym przedstawionych przez PAH wybraliSmy dwie (Global
Action Weeks: Akcja II; Wytgcz swiatlo — wigcz myslenie!) i podjeliSmy prace
nad ich wykonaniem. Nauczyciele i uczniowie po weczesniejszym zaplanowaniu
okreslonych dziatan i form pracy przystgpili do ich systematycznego realizo-
wania. W ramach tych prac zrobiliSmy np. cykl takich réznych akcji organizo-
wanych przez miodziez, np. uczniowie prowadzili badania pod katem energii
i jej zuzycia na terenie szkoty, zeby w ten sposob zdoby¢ teoretyczng wiedze na
ten temat. Wyniki tych badan i wnioski postuzyty nam potem do wprowadzenia
zmian praktycznych — w szkole systematycznie zaczeliSmy wymieniac¢ oswiet-
lenie w salach lekcyjnych i na korytarzach (J.K.).

Przyktad 5. X Liceum Ogolnoksztatcace w Krakowie (ISCED 3)

Swiadoma konsumpcja jako cheé zrobienia czego$ dla szkoly i $wia-
ta - na przykladzie X Liceum Ogodlnoksztalcgcego im. Komisji Edukacji
Narodowej w Krakowie>3

Szkota prowadzi zr6znicowane dziatania o charakterze prospotecznym
i ekologicznym, angazujgc uczniow i ich rodziny w EG, we wspdtpracy
m.in. z organizacjami pozarzgdowymi. Inicjatorka i koordynatorka wielu
sposrod prowadzonych dziatan jest mgr Katarzyna Kuszneruk-Pajorska®.
Poczgtkowo aktywnos¢ szkoly skupiata sie przede wszystkim na zbiérce
zasobow (baterii, zakretek, makulatury), ktére moga by¢ ponownie wyko-
rzystane. W ten sposéb w prowadzonych zajeciach szkolnych sygnalizo-
wano wazng role ograniczania wydobycia metali, ropy naftowej czy de-
forestacji. Zbiérka ma charakter catoroczny i odbywa sie przy wspéipracy
z jedng z krajowych firm odzyskujgcych odpady* (odpady niebezpieczne —

33 Informacje oraz cytaty pochodzg z indywidualnego wywiadu poglebionego oraz For-
mularza dla nauczycieli/ek zaawansowanych w tematyce edukacji globalnej (Aneks),
prezentujgcego aktywnosci z zakresu EG.

Rozmoéwcezyni wyrazita zgode na ujawnienie personaliéw.

35 Dane firmy zostaty ukryte.
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baterie) oraz Fundacjg Nauka i Kultura (zbiérka zakretek — pomoc dzie-

ciom niepelnosprawnym, ktérym Fundacja zapewnia sprzet rehabilitacyj-

ny). Nalezy podkresli¢, ze zbidrka jest efektem wielogodzinnych zajec
uswiadamiajgcych celowos¢ takiego dziatania. Na przyktad z okazji Dnia

Ziemi na lekcjach biologii uczniowie dyskutujg nad problemami zwigza-

nymi z wydobyciem pierwiastkéw metali rzadkich, deforestacja, koniecz-

noscig migracji ludnosci rdzennej z terenéw zagarnianych przez wielkie
korporacje czy konsekwencjami wykorzystywania terenéw pod wielko-
obszarowe uprawy palmy olejowej. Innymi stowy, problemy sg zawsze
omawiane w kontekscie globalnych konsekwencji oraz globalnych planow
dziatania majgcych na celu ich rozwigzanie.

W latach 2011-2013 w szkole odbylo sie wiele innowacyjnych dziatan
dotyczgcych zagadnien EG. Oto wybrane przyktady.

1. Pokaz mody ekologicznej — uczniowie, Sledzac Swiatowe trendy tzw.
etycznej mody, przygotowali stroje z produktéw powszechnie uznanych
za zbedne, a ktére mozna ponownie wykorzystaé¢. W trakcie kreatywnej
zabawy uczniowie mieli okazje zastanowic sie nad potrzebg ogranicza-
nia konsumpcji oraz konsekwencjami podjecia (lub nie) decyzji bycia
swiadomym i odpowiedzialnym obywatelem-konsumentem.

2. Szkolny konkurs ,,Co$ z niczego”, podczas ktoérego uczniowie wykony-
wali z réznych zasobow przedmioty przydatne, estetyczne i zarazem
ekologiczne. Jednoczes$nie na lekcjach biologii omawiano zagadnienia
zwigzane z bioréznorodnoscig, ochrong przyrody i naturalnych zasobéw,
a takze fair trade czy problem upraw GMO w Polsce i na Swiecie. Zasadg
tej szkoty jest rzetelna informacja i dyskusja poprzedzajgca oraz towa-
rzyszgca widowiskowym akcjom, konkursom czy dziataniom, ktére majg
na celu podnoszenie Swiadomos$ci w okreslonym obszarze tematycznym.
Dla nauczycielki ,[...] inspirujgce byto zaangazowanie uczniow, ich che¢
dziatania, wspotpraca z réznymi instytucjami i fundacjami” (K.K.-P.).

3. Projekt ,,Kupuj odpowiedzialnie drewno i papier” (Polska Zielona Siec),
w ramach ktérego uczniowie prowadzili badania na temat pochodzenia,
jakosci i certyfikowania papieru (z ktérego wykonane sg ich zeszyty do
biologii) oraz uczestniczyli w warsztatach na temat laséw i deforestacji.
W dziataniach tych uczniowie i uczennice sami dochodzili do konstruk-
tywnych rozwigzan istniejgcych probleméow.

Kuszneruk-Pajorska podkresla znaczenie EG w tworzeniu waznych
umiejetnosci spotecznych ucznidw, tj. wspoétpracy i pracy zespotowej, tak-
ze przy wykorzystaniu nowoczesnych technologii. Co wiecej, podkresla
réwniez wptyw wymienionych dziatan na terenie szkoly na obserwowal-
ne postawy poszanowania zasobow przyrody wsrdd uczniow/ennic oraz
wzrastajgcg $wiadomos$¢ koniecznosci dokonywania odpowiedzialnych
wyboréw i decyzji w codziennym zyciu. Swiadoma konsumpcja zaczyna
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by¢ postrzegana przez ucznidéw jako postawa majgca wymierny wptyw na
jakos¢ zycia ludzi oraz zachowanie réznorodnosci biologicznej $wiata.

Oto przyklady z kwestionariusza ankiety, ktore ilustrujg, jak anga-
zowanie sie w zajecia i zycie szkoty w zakresie EG wptywa na mtodziez
oraz w jaki sposéb szkota stata sie jednoczesnie katalizatorem pozytyw-
nych zmian w najblizZszym otoczeniu:

Dziewczynka X3¢, wiedzgc, ze mozna kreatywnie tworzy¢, przerabia¢ odziez,
zdecydowala sie na studia zwigzane z modq. Zapewniala, ze bedzie to moda
etyczna (K.K.-P.).

Chlopiec Y po prezentacji nt. deforestacji i certyfikacji drewna/papieru stwier-
dzil, Ze od teraz bedzie zwracal uwage na pochodzenie drewna do produkcji pa-
pieru, obecnos¢ certyfikatu, a nie tylko na cene kupowanych zeszytow (K.K.-P.).

Nasza rozméwcezyni podkreslata, ze najwazniejsza jest

[c]he¢ zrobienia czego$ dla szkoty, uczniéw, Swiata. Wskazanie probleméw
wspotczesnego $wiata i proba uswiadomienia uczniom, Ze nasze drobne decy-
zje podejmowane kazdego dnia maja wptyw na zycie kogos na drugim koncu
Swiata (K.K.-P.).

Przyktad 6. Zespot Szkot Gastronomicznych nr 1 w Krakowie
(ISCED 2-3)

Dwa spojrzenia, jedna szkola — dostosowanie tresci edukacji globalnej
do specyfiki przedmiotow na przykladzie Zespolu Szkdl Gastrono-
micznych nr 1 w Krakowie®’

Mgr Marta Wierdak-Réz i mgr Agnieszka Kosek-Kotula od kilkunastu lat
uczg w Zespole Szkét Gastronomicznych w Krakowie. Obie zaangazowa-
ne sg w edukacje globalng i wprowadzajg jg aktywnie na swoich zajeciach
oraz w ramach projektéw, ktére realizujg w szkole. Kazda z nich dosto-
sowuje elementy EG do specyfiki przedmiotu, ktérego uczy: Wierdak-
-R6z - biologii, a Kosek-Kotula — nauk ekonomicznych. W przypad-
ku biologii wplyw realizowania elementéw EG na zycie szkoty dobrze
ilustruje projekt ,,Kupuj odpowiedzialnie drewno i papier”. Projekt byt
czescig europejskiej kampanii ,,Educating to sustainable and responsible

36 Personalia uczniéw zostaly ukryte celem uniemozliwienia ich identyfikacji.

57 Informacje oraz cytaty pochodza z indywidualnego wywiadu pogltebionego oraz For-
mularza dla nauczycieli/ek zaawansowanych w tematyce edukacji globalnej (Aneks),
prezentujgcego aktywnosci z zakresu EG.

38 Rozméwczynie zgodzily sie na ujawnienie personaliéw.



Rozdziat 5. WYNIKI BADAN W MALOPOLSCE 145

management of the forests in the world”, ktérg wspéttworzg takze organi-
zacje pozarzgdowe z Wioch, Rumunii, Hiszpanii i Malty.

Uczniowie klas pierwszych i drugich zdobywali wiedze na temat odpo-
wiedzialnej konsumpcji. Zorganizowane zostaty warsztaty przy wspotpra-
cy z Polska Zielong Siecig, podczas ktoérych uczniowie poznali m.in. zasady
odpowiedzialnej konsumpcji, zasade 3R* i zapoznali sie z ideg sprawied-
liwego handlu. Na lekcjach geografii i godzinach wychowawczych pozna-
wali rzeczywisto$¢ krajéw Globalnego Potudnia.

Kolejne dziatania dotyczyly wybranej grupy uczniow, ktéra realizowata
projekt konkursowy. Na spotkaniach warsztatowych uczniowie przypo-
mnieli sobie, jak pracuje sie metodg projektu, wybrali cztery zespoty zada-
niowe, okreslili cele oraz ustalili harmonogram pracy i karte oceny. Przez
kolejne dwa miesigce gromadzili materiaty potrzebne do przygotowania
filmu na temat odpowiedzialnej konsumpcji drewna i papieru. W tym celu
przeprowadzili kilka akcji promujgcych i rozpowszechniajgcych dobre
praktyki w zakresie odpowiedzialnej konsumpcji drewna i produktéw pa-
pierniczych wsréd swoich réwiesnikow. Rozplakatowali na terenie szkoty
»Dekalog odpowiedzialnego konsumenta zasobéw lesnych”, przeprowa-
dzili Sledztwo, ile w szkole zuzywa sie papieru, zaproponowali sposoby,
jak to ograniczy¢, oraz rozpropagowali akcje Dzien bez Miesa. Podejmo-
wali takze akcje majgce na celu przeciwdzialanie powstawaniu odpaddéw
i zbierali $mieci wokot szkoty. Odwiedzili pobliskie lasy, szukajgc dzikich
wysypisk $§mieci. Odwiedzili budowy w poblizu miejsc chronionych i sza-
cowali, ile przy takiej inwestycji zuzywa sie drewna i papieru. Podczas
warsztatow prowadzonych w szkole uzupeiniali swojg wiedze na temat
racjonalnej i rabunkowej gospodarki lesnej oraz przyczyn i skutkow defo-
restacji dla Srodowiska naturalnego i samego cztowieka.

Efektem kampanii szkolnej byto powstanie filmu Kupuj odpowiedzialnie
drewno i papier, ktéry znalazt sie w grupie 12 ogdlnopolskich finalistow.
Udziat w gali konczgcej konkurs w Warszawie byt dla uczniéow duzym wy-
réznieniem. Uczniowie poszerzyli swojg wiedze na temat bior6znorodnosci
biologicznej lasow Swiata, zagrozen ekosystemow le$nych w skali lokalnej
i globalnej, poznali funkcje laséw, aspekty ochrony przyrody, uswiadomi-
li sobie, jakie sg powigzania miedzy lasami a cztowiekiem, obejrzeli film
S.0.S Ziemia i przeprowadzili debate na temat korzystania z zasobow Zie-
mi w zglobalizowanym Swiecie. Poznali certyfikaty, jakie spotyka sie na
produktach przemystu drewno-papierniczego, oraz przeprowadzili audyt
zuzycia papieru w domu. Nauczyli sie rozpoznawac wyroby, ktérych pro-
dukcja zalezy od korzystania z zasobow lesnych. Nauczyli sie analizowa¢
mapy i wskazywac zwigzki przyczynowo-skutkowe deforestacji, wykonali

39 3R - reduce, reuse, recycle.
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mape mysli dotyczacg skutkéw deforestacji, poddali refleksji swoje i czion-
kow swojej rodziny nawyki konsumenckie, uswiadomili sobie, jak ich dieta
moze wptywac na deforestacje. Mogli zaplanowa¢ rzeczywiste dziatania,
nauczyli sie tworzy¢ filmy, doskonalili wspotprace w grupie.

[--.] uwazam, Ze misjg nauczyciela jest pokazanie uczniom, jak zr6znicowany
jest Swiat, jak wiele waznych i ciekawych rzeczy dzieje sie na Swiecie w krajach
Globalnego Potudnia, jak nasze wybory wptywajg na ich mieszkancéw. Warto
wskazywaé uczniom rozwigzania, ktére ich dotycza, a moga pomdc najbiedniej-
szym. Jezeli uczniowie poznajg Swiatowe problemy z perspektywy mieszkancow
innych kontynentéw i zrozumiejg swojg sytuacje w szerszym kontekscie, lepiej
bedg sobie radzi¢ w dorostym zyciu. Ponadto zdobedg cenne doswiadczenie,
ktoére przyda im sie w dalszej nauce (M.W.-R.).

W przypadku nauk ekonomicznych Kosek-Kotula dostosowata tresci EG
na podstawie projektu ,Mlodziezowe miniprzedsiebiorstwo — innowacja
pedagogiczna”, wspétfinansowanego przez UE w ramach Europejskiego
Funduszu Spotecznego (2011/2012 — 2012/2013), ktérego gtéwnym celem
jest przygotowanie uczniow do podejmowania i realizacji dziatann w zakre-
sie prowadzenia wtasnej firmy. Uczniowie na terenie szkoty zatozyli dwie
firmy w branzy gastronomicznej: Patieserie i Tostst6j, dziatajgce na za-
sadzie spotki jawnej. Przygotowali biznesplan, prowadzili dokumentacje
finansowg, a nawet rozliczali sie z podatkow i ubezpieczen. Ich dziatalnos¢
polegata na sprzedazy ciasteczek i tostow z produktow ekologicznych
i zdrowych, np. pelnoziarnistego pieczywa; dodawali warzywa (ogorki,
papryka) do tostow.

Dzialalno$¢ firm zatozonych przez uczniéw w szkole byla zwigzana
z EG przez realizacje idei spotecznej odpowiedzialnosci biznesu. Firmy
troszczyly sie o potrzeby naszej planety i jej mieszkancéw przez dziata-
nia dotyczace: segregacji odpadéw przy produkcji i sprzedazy wyrobdw,
dbatos¢ o surowce ekologiczne zuzywane do produkcji, zréwnowazo-
ne gospodarowanie surowcami, etyczne dzialania w relacjach miedzy
pracownikami-uczniami. Projekt przyczynit sie do ksztattowania postaw
etycznych wsréd ucznidéw oraz szacunku do Srodowiska naturalnego. Ucz-
niowie prowadzgcy miniprzedsiebiorstwo korzystali z platformy inter-
netowej o zasiegu europejskim (z uczniami z innych krajéw biorgcymi
udziat w projekcie). Uczniowie promowali zdrowe odzywianie z produk-
tow ekologicznych, ksztattowanie swiadomosci klientéw-uczniéow na te-
mat spolecznej odpowiedzialnosci biznesu. Przestrzegali obowigzujgcej
zasady dotyczgcej koniecznosci informowania o produktach i surowcach,
z ktorych sg one wykonywane.
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Ogromne spektrum podejmowanych dziatan Swiadczy o tym, Zze EG ma
szanse zaistnie¢ w bardzo réznych kontekstach i uwarunkowaniach — w kaz-
dej szkole. O mozliwo$ciach realizowania EG w kazdej szkole Swiadczy réz-
norodno$¢ prezentowana w powyzszych przypadkach w odniesieniu do me-
tod i narzedzi edukacyjnych, rodzaju zaje¢ szkolnych i pozaszkolnych, typu
i profilu szkot, lokalizacji i rozmiaru szkét. Inicjatywy podejmowane przez
nauczycieli/ki i uczniow/ennice majg zdecydowanie lokalny charakter i do-
tyczg aglomeracji miejskich, mniejszych miast czy niewielkich miejscowosci
na terenach wiejskich. Dziatania inicjowane na terenie szkét systematycz-
nie zwiekszaty zakres swojego oddziatywania, przechodzac z poziomu klasy
do poziomu ogélnoszkolnego, a dalej do lokalnej spotecznosci. Co wiecej,
zdobyte w ten sposob doswiadczenia i partnerstwa z réznego rodzaju in-
stytucjami i organizacjami z otoczenia dawaty impuls do szeroko zakrojo-
nych dziatan, w tym na skale miedzynarodowa. Ponadto opisany przyktad
z Zawoi Swiadczy o tym, Ze szkota moze stac sie czyms$ w rodzaju kataliza-
tora zmian. Dzialania inicjowane przez szkote, a nastepnie rozwijane przez
lokalng spoteczno$¢ kreujg zmiane spoteczng. Tego rodzaju doswiadczenia
ucznidéw/ennic i nauczycieli/ek mogg sprzyja¢, w naszej opinii, budowaniu
postaw globalnego obywatelstwa zakorzenionego w lokalnosci. Mamy tu-
taj na mysli zaréwno dzieci, mtodziez i dorostych, jak i instytucje lokalne
(w tym decydentow) i organizacje spoteczno-kulturalne.

Warto podkresli¢, iz zaangazowani w EG nauczyciele/ki nie patrzg na
nig tylko przez pryzmat gornolotnych idei i wizji bardziej sprawiedliwego
Swiata, ale jej warto$¢ upatrujg gtéwnie w praktycznych dziataniach, ktére
przynoszg wymierne rezultaty na terenie szkoty i poza nig. W efekcie podej-
mowanych dziatan chodzi o ksztaltowanie odpowiedzialnych, globalnych
obywateli/ki, ktérzy/e bedg sie skupiali/ty na praktycznym podejsciu do roz-
wigzywania probleméw (poczucie sprawczosci).

5.4. Podsumowanie

Rezultaty badan iloSciowych (1396 respondentéw) oraz jakosciowych
(18 indywidualnych wywiadéw pogtebionych z nauczycielami/kami réznych
etapow edukacyjnych) wskazujg, iz nauczyciele/ki regionu w zdecydowanej
wiekszosci poruszajg zagadnienia zwigzane z EG (86,4%) w ramach zajec¢
przedmiotowych, godzin wychowawczych, projektéw czy zaje¢ dodatko-
wych. Jednak w grupie tej tylko czes¢ realizuje to Swiadomie oraz postuguje sie
terminem ,edukacja globalna”, i to w nawigzaniu do obowigzujgcej postawy
programowej. Warto podkresli¢, iz nauczyciele/ki czesto nie znajg podstawy
programowej (nie majg zresztg takiego obowigzku). Tym samym wprowa-
dzenie elementéw EG do podstawy programowej w zadnej mierze nie moze
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by¢ uznane za réwnoznaczne z wprowadzeniem tej edukacji do zycia szkoty.
Co wiecej, w odniesieniu do nauczycieli/ek dobrze znajgcych podstawe pro-
gramowg trudno jednoznacznie zaklada¢, ze znajg i rozumiejg zatozenia EG.
Dlatego wazne jest opracowanie spdjnego i czytelnego przekazu skierowa-
nego do nauczycieli/ek i wskazujgcego na to, czym jest EG w odniesieniu do
warto$ci oraz kompetencji spotecznych i obywatelskich, ktére sg jej istotg.
Chodzi nam o zwrdcenie uwagi na to, ze konstytutywnym elementem EG
nie sg konkretne tresci do nauczenia w ramach przedmiotéw, ale perspek-
tywa analizowania wszelkich tresci waznych dla uczniéw/ennic w konteks-
tach, w ktorych funkcjonuja.

Nie wszyscy nauczyciele/ki regionu sg zainteresowani/e realizowaniem
EG. Ci, ktorzy deklarujg zainteresowanie EG (definiowanej w mys$l uzgod-
nionej w procesie miedzysektorowym w Polsce definicji), uwypuklajg walor
wychowawczy, jaki — zdaniem nauczycieli/ek — niesie z sobg ten rodzaj edu-
kacji (ksztattowanie odpowiedzialnych obywateli, zorientowanie na miekkie
umiejetnosci spoteczne, gleboko humanitarne wartosci solidarnosci i em-
patie). Nauczyciele/ki regionu dostrzegajg ogromny potencjat wychowaw-
czy EG w odniesieniu do wszystkich uczniéw/ennic, w tym oséb z réznego
rodzaju problemami. Niewielki odsetek os6b wyrazajgcych zdecydowanie
negatywng opinie o EG btednie interpretuje jej cele, gdyz EG ma za zadanie
wychowywa¢ globalnych obywateli/ki zakorzenionych w lokalnosci. W tym
sensie EG ma na celu wychowanie patriotéw.

Niewielu/e nauczycieli/ek (9,3%) z Matopolski deklaruje dos§wiadczenie
z zakresu szkolen stricte zwigzanych z EG. Najlepiej znana jest oferta ORE,
MODN oraz organizacji pozarzgdowych lokalnych i ogélnopolskich. Stabe
zaangazowanie w EG nauczyciele/ki ttumaczg niskg samooceng co do swo-
ich kompetencji w zakresie EG oraz brakiem materiatéw i pomocy dydak-
tycznych (mimo istnienia bogatej oferty takich pomocy, udostepnianych
gtéwnie przez ORE i NGOs).

Warto wiec zada¢ pytanie: Dlaczego wobec bogactwa oferty dydaktycz-
nej dostepnej na stronach internetowych wielu organizacji pozarzagdowych
dziatajgcych w Polsce tylko ograniczona liczba nauczycieli/ek decyduje sie
po nie siegac?
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Mozna zgodzi¢ sie ze stwierdzeniem, ze obszar poszukiwan oraz zakre-
sow tematycznych jest w problematyce pedeutologicznej nieograniczony'.
Gléwnym zamierzeniem niniejszego opracowania byto przestawienie prob-
lematyki EG oraz stanu jej realizacji w matopolskich szkotach. Co rusz osoba
nauczyciela/ki przewijata sie w tych analizach w sposéb nieunikniony, ale —
parafrazujgc stowa E. Wnuka-Lipiniskiego dotyczgce cech zglobalizowane-
go Swiata — lokujgc tematyke EG w centrum (uwagi), odkrywamy mniej lub
bardziej widoczne peryferia. W podjetych rozwazaniach nie brak wiec takich
watkow refleksyjnych, ktére — wylaniajgc sie z wypowiedzi respondentéw —
dotyczg réznorodnych aspektow zycia codziennego nauczycieli/ek, ale z ko-
niecznosci zaprezentowane sg w sposob raczej sygnalny, stanowigc pewne
»hiezagospodarowane jeszcze obszary”?.

Naszym zdaniem warto przyjrzec¢ si¢ natomiast wymaganiom, jakie stawia
przed nauczycielami/kami realizacja EG, a w szerszym kontekscie takze wy-
chowanie, ktére winno odpowiada¢ wspdtczesnym potrzebom wynikajgcym
z gwattownej zmiany spotecznej. Wspotzaleznosci istniejgce miedzy proble-
mami w skali globalnej a dziataniami jednostki sktaniajg ku potrzebie przyje-
cia nowych wzorcéw styléw zycia uwzgledniajgcych ,,globalng Swiadomo$¢”

1 7. Ratajek, Zatroskanie o przysztos¢ nauczycielskiej profesji w perspektywie nowego wieku —
z zadumy nad przesztosciq oswiaty na ziemi Swietokrzyskiej [w:] J. Szempruch, E. Zyzik,
M. Parlak (red.), Nauczyciel i uczer w przestrzeni edukacyjnej, Kielce 2011, s. 19.

2 7 lektury wypowiedzi respondentéw (wywiady jako$ciowe / pytania otwarte w badaniu
ankietowym) wysnu¢ mozna wiele watkow sktadajacych sie na tak r6znorodne kwestie,
jak: postawy emocjonalno-spoteczne nauczycieli/ek i ich tozsamo$¢, system wartosci,
kompetencje itp. W polskiej literaturze pedeutologicznej kwestie te podejmowane byty
wielokrotnie i w r6znej formie, np. przez autoréw opisujgcych znaczenie poszczegdl-
nych cech osobowosci nauczyciela/wychowawcy (w kolejnosci alfabetycznej: S. Baley,
J.W. Dawid, M. Grzegorzewska, M. Kreutz, Z. Mystakowski, S. Szuman i in.), relacje
z uczniem (M. Lobocki, Z. Zaborowski), kwalifikacje zawodowe (H. Kwiatkowska,
Z. Kwiecinski, L. Witkowski), biografie/codzienno$¢ zycia (W. Dréozka, J.M. Lukasik).
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(L. Anderson)3. Tego rodzaju §wiadomo$¢ akcentuje uwzglednianie perspek-
tywy zintegrowanego, globalnego systemu, w ktérym kazdy z nas uczestniczy.

Edukacja jest i — jak podkres§la M.]. Szymanski* - powinna by¢ zaréwno
promotorem, jak i akceleratorem pozgdanych zmian.

Czesto przywolywane dzi$ hasta: edukacja dla demokracji, edukacja dla roz-
woju czy edukacja dla przysztosci, nie sg wiec sloganami. Odzwierciedlajg one
rzeczywiste funkcje i potrzeby, ktére powinna spelniaé®.

Liczne opracowania naukowe dowodzg jednak wystepowania rozbieznos$ci
miedzy funkcjami zatozonymi a rzeczywistymi placéwek edukacyjnych czy
opiekunczo-wychowawczych. Sytuacja tego typu wystepuje, gdy ,,[...] okresle-
nia programowe misji spotecznej w znacznej mierze stanowig fasade”®. Tym
dobitniej brzmig glosy postmodernistow upominajgcych sie o dekonstrukcje
tekstow oraz odnajdywanie w nich ukrytych programéw i przemilczanych
watkoéw. Jednak niezaleznie od tego, jakg perspektywe badawczg przyjmiemy,
zauwazymy, ze szkota jest (i byta) punktem wyjscia badan oraz rozwazan teo-
retycznych, gdyz — jak stwierdza M. Dudzikowa — szkota jest

[-..] soczewka skupiajgcg w sobie procesy i mechanizmy zachodzace w poszcze-
gblnych sferach zycia codziennego, a jednoczesnie bezposrednio lub posrednio
oddzialuje na nie’.

Szkota, ktéra ma by¢ akceleratorem pozgdanej zmiany oraz przygotowy-
wa¢ uczniow/ennice do zadan czekajgcych ich w spoteczenstwie demokra-
tycznym, sama musi by¢ — jak przekonuje H.A. Giroux — miejscem, w ktérym
zycie spoteczne oparte jest na demokratycznych zasadach. W takiej szkole
nauczyciel/ka to nie tylko osoba przekazujgca wiedze, ale przede wszystkim
otwarty na innych, zaangazowany czlowiek, ktory inspiruje innych do urze-
czywistniania ideatéw demokracji. Nie sprawdzi sie w roli osoby przygoto-
wujgcej mtodziez do dziatania w demokratycznym spoteczenstwie, jesli sam
jest zagubiony czy bierny?®.

A. Cybal-Michalska, Tozsamos¢ mtodziezy w perspektywie globalnego swiata. Studium
socjopedagogiczne, Poznan 2006, s. 67-68, za: Z. Melosik, Edukacja skierowana na
Swiat — ideat wychowawczy XXI wieku, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 3, 19809.

M.]. Szymanski, Socjologia edukacji. Zarys problematyki, Krakéw 2013, s. 8.

Tamze.

Tamze, s. 23.

M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak (red.), Wychowanie. Pojecia — procesy — kon-
tekst. Interdyscyplinarne ujecie, t. 5: Codziennos¢ w szkole. Szkota w codziennosci, Gdarisk
2010, s. 9.

8 H.A. Giroux, Schooling and the Struggle for Public Life, Minneapolis 1988, za: M.]. Szy-
manski, Socjologia edukacji..., dz. cyt., s. 110.
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Jezeli rozszerzymy te perspektywe, bedziemy upominac sie o wspoéiprace
miedzy r6znymi kregami spotecznymi, albowiem:

Zy¢ w tadzie demokratycznym, a jednoczeénie tworzy¢ go i doskonali¢: takich
umiejetnosci nie ma sie po prostu we krwi i nie zdobywa sie byle gdzie. Nie-
zbedna jest do tego madra polityka edukacyjna panstwa, srodowisko rodzinne
i szerszy krag spoteczny, pozytywnie stymulujgce rozwéj kompetencji demokra-
tycznych. Miedzy tymi kregami nie powinna zachodzi¢ sprzecznos¢; przeciwnie,
najlepsze efekty daje tutaj wspétdziatanie w obrebie ,trojkata dydaktycznego”,
ktory tworzy rodzina, pedagodzy i sami mtodzi ludzie®.

W matopolskich szkotach nie brak zaangazowanych w EG nauczycieli/ek,
konsekwentnego realizowania elementéw EG istniejgcych w podstawie pro-
gramowej w ramach uczonych przedmiotéw oraz podczas zaje¢ pozalek-
cyjnych, ale podejmowane dzialania majg tez okazjonalny charakter. Opa-
nowanie pewnego zakresu wiedzy dotyczgcego rozumienia istniejgcych
wspobizaleznosci globalnych oraz tego, jaki wpltyw ma kazdy czlowiek na
globalne procesy (i odwrotnie), jest w procesie realizacji EG niezbedne. Nie-
znajomos$¢ tych mechanizméw nie pozwala na §wiadome i aktywne uczest-
nictwo w obecnych debatach obywatelskich, a w kontekscie szkoty na wy-
chowywanie odpowiedzialnych obywateli.

Zdaniem J. Rutkowiak nauczyciel, ktéry akceptuje idee wspotpracy na
rzecz celéw wspdlnotowych, uznajgc prymat obywatelskich wiezi i obywa-
telskiego zaangazowania, jednocze$nie bytby tym, ktory

[-..] przejawiatby krytycyzm wobec rynkowych tendencji edukacji i wigczat sie
w dzialania prorozwojowe jako ogoélnodostepne dla uczniéw, wprowadzajgc do
swoich programéw wychowawczych problematyke wspdélnotowosci, wspdtdziata-
nia, samoorganizacji i nastawien obywatelskich, a takze trenowanie w praktyce
zycia szkolnego takich form kierowania wlasnym zyciem, jakie polegajg na ak-
tywnym przeksztatcaniu otaczajgcego Swiata w toku budowania relacji z otocze-
niem. Stawia to przed nauczycielami perspektywe wychodzenia poza konwencje
waskiego profesjonalizmu i 1gczenia zasad pracy pedagogicznej ze spoteczno-
-obywatelskim zaangazowaniem, ktérego trzeba by tez uczy¢ mtodych'®.

Niestety, wspotczesnie, uwaza Szymanski, w dyskusjach na temat tego, jacy
nauczyciele/ki sg potrzebni w polskiej szkole, podkresla sie raczej role okre-
slonych kompetencji lub formalnego poziomu wyksztatcenia,

° E. Nowak, K.M. Cern, Ethos w Zyciu publicznym, Warszawa 2008, s. 372, za: B. Sliwer-
ski, Edukacja (w) polityce. Polityka (w) edukacji. Inspiracje do badari polityki oswiatowej,
Krakéw 2015, s. 29.

10 1. Rutkowiak, Nauczyciel w dramacie wartosci wychowawczych. Problem na pograniczu
pedeutologii i ekonomii [w:] E. Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwiktania edukacji,
wyd. II, Krakéw 2012, s. 243.
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[-..] z czym wigze sie zagubienie silnie eksponowanych w poprzednich dekadach
tematow, jakimi sg osobowos¢ nauczyciela, wzér osobowy nauczyciela, autory-
tet nauczyciela i wychowawcy itp.!!

Podobne stanowisko przyjmuje Z. Ratajek, ktory pytania o sylwetke nauczy-
ciela umiejscawia ,,[...] miedzy uniformem powinnosci stuzbowych i stan-
dardem kwalifikacji a osobotworczym i etycznym wymiarem nauczycielskiej
profesji”!2.

Zdaniem W. Drézki:

W obecnie rozwijajgcej sie globalnej cywilizacji p6Znej nowoczesnosci, z cha-
rakterystyczng dlan dialektykg globalnosci i lokalnosci, tego, co zewnetrzne,
i tego, co wewnetrzne, tego, co publiczne, spoteczne, tego, co osobiste i prywat-
ne, nauczyciel zyskuje pozycje interpretatora i mediatora zmiany*>.

Tymczasem nauczycielom/kom czasami blizsze sg biurokratyczne role urzed-
nikow zarzgdzajgcych zmiang i utozsamiajgcych profesjonalizm raczej z per-
fekcjonizmem w odtworczym rzemiosle niz role lideréw sSrodowiska edukacyj-
nego realizujgcych autentycznie twoérczg prace dydaktyczno-wychowawczg'“.

W $wietle wynikow badan wlasnych zarysowujg sie obydwie role, o ktérych
jedna z nauczycielek mowi:

To musi by¢ pasja. I by¢ moze tutaj jest odpowiedZ na pani pytanie, dlaczego
jedni sie angazujg, a drudzy nie. [...] Jeden jest rzemieslnikiem, a drugi jest ar-
tysta, czyli rzemieslnik wykona prace, sprawdzi klaséwki, nauczy [...], natomiast
nie ma tego czegos, co by poszto dalej, czyli jak zrobites dodawanie i odejmowa-
nie, to pomysl o tych, ktorzy tego nie zrobili, bo nie majg szkoty, bo trwa wojna,
bo jest gtdd (R 12, s. 129 w niniejszej ksigzce).

Zgodnie ze stanowiskiem Szymarniskiego, wychowanie odpowiadajgce wspo6t-
czesnym potrzebom spowodowanym zmiang spoleczng wymaga np.: wyko-
rzystania bogatego potencjalu emocjonalnego i intelektualnego tkwigcego
zaréwno w wychowawcach, jak i wychowankach; aktywnego wigczenia wy-

1 M.J. Szymanski, Edukacyjne problemy wspétczesnosci, Krakéw 2014, s. 126.

12 7. Ratajek, Zatroskanie o przysztos¢ nauczycielskiej profesji..., dz. cyt., s. 18.

13 W. Drézka, Nauczyciel i zawéd nauczycielski wobec wspétczesnych przemian. Whioski z bio-
graficznych badar nad pokoleniami nauczycieli [w:] J. Szempruch, E. Zyzik, M. Parlak (red.),
Nauczyciel i uczen w przestrzeni edukacyjnej, dz. cyt., s. 21; szerzej: W. Drézka, Generacja
wielkiej zmiany. Studium autobiografii Sredniego pokolenia nauczycieli, Kielce 2008.

4 por. M. Groenwald, Wplyw proceséw endogenicznych i egzogenicznych na edukacje. Przy-
padek egzaminéw szkolnych [w:] M. Dudzikowa, S. Jaskulska (red.), Edukacja szkolna
w zmianach? Zmiany w edukacji szkolnej? Problematyzowanie problemoéw, ,,Studia Peda-
gogiczne” 64, 2011, s. 57; W. Drézka, Nauczyciel i zawod nauczycielski wobec wspotczes-
nych przemian..., dz. cyt., s. 31.
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chowankéw do procesu ich wychowywania nie tylko w drodze samowycho-
wania, ale takze przez partnerski, podmiotowy udzial w zyciu wspdlnoty
(np. szkolnej); statej troski o rozwdj wychowujgcego spoteczenstwa'®,

Pytania o to, w jaki sposéb realizowa¢ wymienione zadania, nie nalezg,
jak sam autor podkresla, do tatwych. Niemniej jednak, przywolujgc opinie
C. Banacha, przypomina, iz ,,Ci, co stawiajg »proste pytania«, mogg by¢ po-
dejrzani o to, ze nie chcg sie wysila¢ przy formutowaniu odpowiedzi”?®.

Naszym zdaniem EG wpisuje sie w pewnym stopniu w nurt wymagan sta-
wianych przed wychowawcami (oraz nauczycielami) przez Rutkowiak czy
Szymanskiego. Realizacja EG dobrej jako$ci — o co od lat zabiegajg dziatacze
z organizacji pozarzadowych zrzeszeni w Grupie Zagranica — to postulat nie
tylko wymagajgcy czy racjonalny. EG stawia wszak w centrum uwagi pod-
miotowo$¢, upominajgc sie o dostrzeganie subiektywnosci, bedgcej dome-
ng nauk humanistycznych. Ponadto stanowi przeciwwage dla neoliberalnej
wizji spoteczenstwa degradujgcej cztowieka jako takiego przez redukowanie
go do roli nienasyconego konsumenta czy wydajnego pracownika.

EG bowiem, jak czytamy w przewodniku opracowanym pod auspicjami
Centrum Péinoc—Potudnie Rady Europy w 2008 roku, ma na celu m.in.: wpro-
wadzanie wymiaru globalnego i holistycznej perspektywy w edukacji w celu
lepszego zrozumienia skomplikowanej wspdtczesnosci; upodmiotowianie
ludzi w celu budowania bardziej sprawiedliwego i zréwnowazonego (pod
wzgledem spotecznym i gospodarczym) $wiata; rozwijanie innowacyjnych
metod pedagogicznych; promowanie zasad solidarno$ci i miedzyludzkiej od-
powiedzialnosci za losy $§wiata (r6zne formy odpowiedzialnego globalnego
obywatelstwa)!’.

Reasumujgc, EG promuje uczestnictwo w dziataniu. Innymi stowy, zache-
ca edukatoréw i uczgcych sie do dynamicznych dziatan na rzecz bardziej
sprawiedliwego i rownego Swiata dla wszystkich!8.

Za Rutkowiak!® ponowi¢ nalezy wiec pytania o to, kim jest nauczyciel
(a takze kim moze lub kim chciatby by¢) w warunkach neoliberalnej kultury
oraz osadzenia edukacji w jej nurcie:

15 M.J. Szymariski, Edukacyjne problemy..., dz. cyt., s. 129.

16 ¢, Banach, O cztowieku... Aforyzmy, mysli, Jelenia Géra 1995, s. 16, za: M.]. Szymarniski,
Edukacyjne problemy wspotczesnosci, Krakéw 2014, s. 129.

17" Przewodnik po edukacji globalnej. Koncepcje i metodologie edukacji globalnej: dla edu-
katoréw i tworcow polityki, oprac. A. Cabezudo i in., Warszawa 2012, http://nscglobal-
education.org/images/Resource_center/GE_Guidelines_Polish.pdf.

18 Tamze.

191, Rutkowiak, Neoliberalizm jako kulturowy kontekst ksztattowania sie toZsamosci wspot-
czesnego nauczyciela. Ku problematyce oporu i odporu edukacyjnego [w:] E. Potulicka,
J. Rutkowiak (red.), Neoliberalne uwiktania edukacji, dz. cyt., s. 224.
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— Czy jest zaangazowanym uczestnikiem spotecznej wspoélnoty, odpowiedzial-
nie troszczgcym sie o nig jako o cato$¢ terazniejszg i przyszla, sklonnym prze-
ciwstawiac¢ sie naporowi neoliberalizmu przez stawianie oporu edukacyjnego
i dawanie odporu nienajlepszej rzeczywistosci, co obecnie, by¢ moze, utatwia
kryzysowy stan samego neoliberalizmu, obnazajgc jego stabosci?

— Czy jest zdezorientowanym, nie§wiadomym stanu rzeczy i zarazem dyskret-
nie sterowanym wspdtrealizatorem korporacyjnych zamierzen, juz zakorze-
nionych i nadal obecnych w edukacji?

— Czy jest aktywistg neoliberalnej ideologii konsumpcji, realizowanej takze za
posrednictwem edukacji, przekonanym o jej wyzszosci nad innymi wartoscia-
mi i 0 jej nieuchronnosci??

Pytania te wydajg sie otwarte i wcigz aktualne. Aby nie traktowac¢ jednostki
w instrumentalny sposéb, warto wcigz upominac sie o taki rodzaj wycho-
wania, jaki postulowany by} przez H. Radlinskg i B. Suchodolskiego — wy-
chowania postrzeganego w kategoriach wzrostu, wrastania i wprowadzania
dziecka w rézne uklady zycia zbiorowego. Czotowi pedagodzy spoteczni
upominali sie bowiem o idee edukacji spotecznej, podmiotowosci, sprawied-
liwosci spotecznej czy pomocniczosci?!. Idee te, zdaniem A. Przectawskiej
i W. Theissa:

[...] oparte na ponadczasowych i uniwersalnych wartosciach, przetrwaty pré-
be czasu i nadal s3 pomocne w budowaniu lepszego $§wiata. Swiat, pokonujac
rézne meandry swojego rozwoju, raz sie zbliza do tych wartosci, raz sie od
nich oddala?.

A poniewaz to wlasnie pedagodzy - jak przypomina T. Pilch?® — widzg sens
swojego dzialania w naprawianiu Swiata, przeto niektorzy/e z badanych na-
uczycieli/ek wydajg sie podziela¢ przekonanie amerykanskiego psychologa
J.W. Fowlera o gtéwnym celu zycia, jakim jest bezinteresowna pasja jego
zmiany.

Tres$ci EG mogg by¢ realizowane w ramach kazdego przedmiotu bez ko-
niecznos$ci rezygnacji z tresci obowigzkowych, z ktérych nauczyciele/ki sg
rozliczani. Przeszkodg w takim jej pojmowaniu jest przyjmowane na poczgt-
ku przez czes¢ nauczycieli/ek zatozenie, iz EG jest czym$ nowym i posze-

20 1. Rutkowiak, Neoliberalizm jako kulturowy kontekst..., dz. cyt., s. 224.

21 K. Segiet, O przesunieciu uwagi z dziecka na rodzicéw. Refleksja z perspektywy pedagoga
spotecznego [w:] W. Danilewicz, W. Theiss (red.), Pedagogika spoteczna wobec zagrozen
cztowieka i idei sprawiedliwosci spotecznej, Warszawa 2014, s. 498.

22 Tamze, za: A. Przectawska, W. Theiss, Pedagogika spoteczna: nowe zadania i szanse
[w:] A. Przectawska (red.), Pedagogika spoteczna. Kregi poszukiwar, Warszawa 1996,
s. 9-28.

23 7. Pilch, Polska i Polacy w zwierciadle faktéw. Perspektywa spoteczna [w:] W. Danilewicz,
W. Theiss (red.), Pedagogika spoteczna wobec zagrozen cztowieka..., dz. cyt., s. 32.
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rzajgcym zakres materiatu. Jednak w rzeczywistosci EG, nie wprowadzajgc
zasadniczo nowych tresci, zmienia perspektywe patrzenia na pewne procesy
i wydarzenia.

Waznym strategicznie celem powinno by¢ poszerzanie zakresu wspéipra-
cy miedzy szkotami wszystkich etapow edukacyjnych a organizacjami poza-
rzgdowymi, gdyz daje to wymierne efekty zar6wno zdywersyfikowania oferty
dydaktycznej na wszystkich etapach nauczania, jak i stwarza mozliwo$ci roz-
woju zawodowego i osobistego nauczycieli/ek. Ponadto organizacje pozarzg-
dowe sg — obok instytucji statutowo zajmujgcych sie ksztatceniem nauczy-
cieli/ek czynnych w zawodzie — waznym partnerem w zwiekszaniu zakresu
Swiadomosci dotyczgcej watkéw zwigzanych z EG wsrdd nauczycieli/ek oraz
podnoszeniu jakosci dzialan z zakresu EG (w sensie merytorycznym).

Wspotpraca z organizacjami pozarzagdowymi wydaje sie dobrym poczat-
kiem dla realizowania EG w szkole kazdego etapu, gdyz po wygasnieciu
kontaktu z dang organizacjg dziatania w zakresie EG sg realizowane przez
szkoty czesto juz we wlasnym zakresie, bez biurokratycznych wymogéw
projektowych.

EG wnosi w pewnym stopniu perspektywe zaréwno katastrofy, jak i na-
dziei. Chociaz wedtug U. Becka jesteSmy ,spoteczenstwem katastrof”?*, to
rezultatem nieustannej antycypacji katastrof (np. spowodowanych zmiana-
mi klimatycznymi) jest konieczno$¢ uznania cztowieka za ich twérce?. Od-
wotujgc sie do tego stwierdzenia, M. Mendel wyjasnia:

Kazde przewidywanie ,nieuchronnosci” jest naszym dziataniem, ktore jg
kreuje. Tego typu sytuacja tworzy spoteczng kondycje, w ramach ktérej pote-
guje sie poczucie dobrniecia do jakiego$ kresu: z jednej strony mamy juz dos¢
aktualnej sytuacji i dtuzej nie jesteSmy w stanie jej wytrzymac, z drugiej — re-
alnos¢ ostatecznej katastrofy wiesci rychty koniec i — chcemy czy nie — odczu-
wamy to jako ,,dobijanie do Sciany”, za kt6rg nic nie ma. Beck stusznie zwraca
jednak uwage nie na to, co lokuje sie za, lecz przed $ciang nieuchronnej kata-
strofy?. Jest tam nadzieja®’.

24 U. Beck, Spoteczeristwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, wyd. II, Warszawa

2004, s. 33.

Tamze; tenze, Ponowne odkrycie polityki: przyczynek do teorii modernizacji refleksywnej
[w:] U. Beck, A. Giddens, S. Lash, Modernizacja refleksyjna, Warszawa 2009.

U. Beck, Modernizacja refleksyjna. Szkic pewnego argumentu, wyktad w ramach Gdanskich
Wyktadow Solidarnosci, Europejskie Centrum Solidarnosci i Uniwersytet Gdanski, 2013,
www.ecs.gda.pl/wyklady, za: M. Mendel, Ignorancja. Gorqcy postulat i aktualna kategoria
pedagogiki spotecznej [w:] W. Danilewicz, W. Theiss (red.), Pedagogika spoteczna wobec
zagrozen cztowieka..., dz. cyt., s. 82.

M. Mendel, Ignorancja. Gorqcy postulat i aktualna kategoria pedagogiki spotecznej [w:]
W. Danilewicz, W. Theiss (red.), Pedagogika spoteczna wobec zagrozen cztowieka...,
dz. cyt., s. 82.

25

26

27
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W tym miejscu przywotamy stowa M. Groenwald, ktéra — zapozyczajac
pojecia i teorie z dziedziny nauk o ziemi — kresli obraz wspoétczesnej eduka-
cji oscylujgcy miedzy pesymizmem a optymizmem, miedzy wizjg edukacyj-
nej katastrofy a nadziejg:

[-..] edukacja sama w sobie jest bezsilna, gdyz o tym, jaka jest dzi$ i jakg bedzie
w przysztosci, decyduje uwiktany w nig cztowiek. W nim wiec, w jego woli
dziatania, nadzieja na dobrg edukacje?.

Globalng takze.

28 M. Groenwald, Wplyw proceséw endogenicznych i egzogenicznych na edukacje..., dz. cyt.,
S. 68.
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KWESTIONARIUSZ ANKIETY INTERNETOWE!
DLA WSZYSTKICH NAUCZYCIELI

Szanowni Panstwo!

W zwigzku z przygotowaniem dla Departamentu Edukacji i Ksztalcenia
Ustawicznego Urzedu Marszatkowskiego Wojewddztwa Matopolskiego ana-
lizy diagnostycznej potrzeb, znaczenia oraz ewolucji polityk prowadzo-
nych w zakresie edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju i solidarnosci
miedzynarodowej (edukacji globalnej) na terenie Matopolski na potrzeby
projektu pod nazwg ,Regiony na rzecz edukacji w zakresie zréwnowazo-
nego rozwoju i solidarno$ci miedzynarodowej” (REDDSO) zwracamy sie do
wszystkich nauczycieli/nauczycielek I, II, III, IV etapu edukacyjnego z pros-
b3 o wypelnienie kwestionariusza ankiety.

Gléwnym celem prowadzonych badan jest uzyskanie wizji sytuacji w za-
kresie dynamiki dziataii prowadzonych w dziedzinie edukacji na rzecz zrow-
nowazonego rozwoju i solidarnosci miedzynarodowej (edukacji globalnej)
na terenie wojewddztwa oraz zebranie informacji dotyczgcych: uczestni-
kéw, wykorzystywanej metodologii, wiedzy, napotykanych przez nauczy-
cieli trudnosci oraz zakresu wspodtpracy miedzy miejscowymi placowkami
edukacyjnymi a innymi instytucjami i organizacjami dziatajgcymi w zakre-
sie edukacji globalnej w regionie i na szczeblu ogélnopolskim. Rezultaty
analizy zostang przettumaczone na jezyk francuski i angielski oraz bedg sta-
nowity podstawe do opracowania dalszych dziatan, a takze umozliwig iden-
tyfikacje podmiotéw do wspotpracy w ramach projektu REDDSO.

Ankieta jest anonimowa. Wypelnienie zajmuje ok. 10 min.

Z gory dziekujemy za Panstwa szczere odpowiedzi i uwagi!
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e (Czy pracuje Pan/i jako nauczyciel/ka na terenie wojewodztwa matopol-
skiego?
- Tak
- Nie (zakonczenie ankiety, pytanie filtrujgce)

e Plec:
— Mezczyzna
— Kobieta

e Wiek:

mniej niz 30 lat
30-40 lat
41-50 lat
wiecej niz 50 lat

e Staz pracy w zawodzie nauczyciela/ki:
mniej niz 5 lat

5-10 lat

11-20 lat

ponad 20 lat

e Stopien awansu zawodowego:
Nauczyciel/ka stazysta/ka
Nauczyciel/ka kontraktowy/a
Nauczyciel/ka mianowany/a
Nauczyciel/ka dyplomowany/a

e Szkota, w ktérej Pan/i uczy (prosimy o wybranie tylko jednego typu
szkoty):
— Podstawowa
- Gimnazjum
- Szkota ponadgimnazjalna

e Obszar, na ktérym znajduje sie szkota, w ktorej Pan/i pracuje:
- Miejski
- Wiejski

e Powiat/gmina, na terenie ktorego/ktorej znajduje sie szkota

e Typ szkoty:
— Publiczna
— Niepubliczna
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* W wyzej wymienionej szkole nauczany przez Pana/ig przedmiot/y to:
— Edukacja wczesnoszkolna (klasy I-III)
— Jezyk polski

Jezyki obcy, jaki?

— Historia / Historia i spoteczenstwo / WoS

— Przyroda/biologia

— Geografia

— Muzyka/Plastyka

— Matematyka

- WF

— Religia/Etyka

— Technika

— Przedmiot Scisty, jaki?

— Innyj, jaki?

. Czy w ramach realizowanych zaje¢ porusza Pan/i ktorekolwiek z zagad-
nien wymienionych ponizej:
- Globalne wspétzaleznosci
- Sprawiedliwy handel
— Migracje i ub6stwo klimatyczne
- Konflikty wynikajgce z dostepu do zasob6éw naturalnych
— Rolnictwo i suwerenno$¢ zywnosciowa
— Zréwnowazony rozwoj
— Zachowanie pokoju na swiecie
- Prawa cztowieka
- Tolerancja i dialog miedzykulturowy
- Zmiany klimatu
— Odpowiedzialna konsumpcja
- Pomoc rozwojowa
— Solidarnos¢ miedzynarodowa

— Tak (prosimy przejs¢ do pytania nr 2)
— Nie (prosimy przejs¢ do pytania nr 3)

. Ktére zagadnienia z ponizszej listy sg przez Pana/ig poruszane na zaje-
ciach lekcyjnych (prosimy o zaznaczenie wszystkich prawdziwych odpo-
wiedzi)?

- Globalne wspétzaleznosci

- Sprawiedliwy handel

- Migracje i ubéstwo klimatyczne

- Konflikty wynikajgce z dostepu do zasobé6w naturalnych
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— Rolnictwo i suwerenno$¢ zywnosciowa

— Zréwnowazony rozwoj

— Zachowanie pokoju na Swiecie

— Prawa cztowieka

- Tolerancja i dialog miedzykulturowy

- Zmiany klimatu

— Odpowiedzialna konsumpcja

— Pomoc rozwojowa

- Solidarnos¢ miedzynarodowa

— Inne, jakie?

3. Czy zetknal/ela sie Pan/i z pojeciem ,,edukacja globalna”?

— Tak

- Nie (prosimy przej$¢ do pytania nr 7)

. Jakiego rodzaju skojarzenia budzi u Pana/i pojecie edukacja globalna

(prosimy o zaznaczenie w skali od 1 do 5, przy czym 1 oznacza ,bardzo
negatywne”, 2 ,negatywne”, 3 ,mieszane” , 4 ,pozytywne”, 5 ,bardzo po-

zytywne”)?

5. Prosimy o krétkie uzasadnienie powodoéw, dla ktérych edukacja globalna

budzi u Pana/i tego typu skojarzenia

6. Prosimy wybrac jedng grupe odpowiedzi charakteryzujgcych najlepiej,
Pana/i zdaniem, edukacje globalng

A

- Nauczanie catosciowe

- Edukacja z wykorzystaniem
wszelkich dostepnym kanatéw
informacyjnych

- Nauczanie w taki sam sposob na
catym $wiecie

- Ujednolicanie metod i narzedzi
dydaktycznych

- Pomoc rozwojowa i humanitarna
- Wsparcie bogatych krajow
w biednych rejonach $wiata

- Dziatania edukacyjne i wolonta-
riat w biednych rejonach swiata

- Wsparcie technologiczne Europy
w biednych rejonach $wiata

- Sprawiedliwy handel
- Migracje i ubdstwo klimatyczne

- Konflikty wynikajace z dostepu
do zasobow naturalnych

- Rolnictwo i suwerennos¢
zywnosciowa
- Walka ze skrajnym ubostwem

- Zréwnowazony rozwoj




7.

10.
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Biorgc pod uwage, ze zgodnie z wypracowang w procesie miedzysek-
torowym w Polsce definicja edukacja globalna ,rozszerza zakres
ksztatcenia obywatelskiego o perspektywe globalng poprzez uswia-
damianie istnienia zjawisk i wspéizaleznosci tgczacych ludzi i miej-
sca, z intencjg przygotowania odbiorcow do stawiania czota rézno-
rodnym wyzwaniom dotyczgcym catej ludzkosci”, to czy bylby/aby
Pan/i zainteresowany/a wlgczeniem zagadnien edukacji globalnej
do nauczanego przedmiotu? (Przez wspolzaleznosci rozumiemy wza-
jemne powigzania i przenikanie systemow kulturowych, §rodowiskowych,
ekonomicznych, spotecznych, politycznych i technologicznych).
— Tak, bylbym/abym zainteresowany/a wigczaniem tego typu tresci do
nauczanego przez mnie przedmiotu, 8AYzZ .......ccceeeeeereririieeieerneiceeeeenes
- Nie, nie bylbym/abym zainteresowany/a wlgczaniem tego typu tresci
do nauczanego przeze mnie przedmiotu, 8dyZ .........ceuvuueeiieerienenrenennes

. Czy ma Pan/i jakiekolwiek doswiadczenie dotyczgce $cisle edukacji glo-

balnej?
— Tak, iluletnie? .......ccceeeeevvvevneenennnn. (prosimy przej$¢ do pytania nr 9)
- Nie (prosimy przej$¢ do pytania nr 12)

. Czy uczestniczyl/a Pan/i w szkoleniach/kursach dot. edukacji globalnej

- Nie
— Tak (prosimy o napisanie: Kiedy? Na jaki temat? Kto byt ich organiza-
torem?)

Czy wspotpracowal/ta Pan/i wcze$niej z instytucjami i organizacjami

zajmujgcymi sie edukacjg globalng?

— Centrum Edukacji Obywatelskiej (CEO)

— Osrodek Rozwoju Edukacji (ORE) (dawniej Centralny Osrodek Dosko-
nalenia Nauczycieli, CODN)

— Matopolski Osrodek Doskonalenia Nauczycieli (MODN)

— Polska Zielona Sie¢ (PZS)

— Polska Akcja Humanitarna (PAH)

— Salezjaniski Wolontariat Misyjny (SWM)

- Fundacja Edukacja dla Demokracji (FED)

- Fundacja Partners Polska (PP)

- Fundacja Kultury Chrzescijanskiej ,,Znak”

— Ministerstwo Spraw Zagranicznych (MSZ)

- Ministerstwo Srodowiska i Gospodarki Wodnej (MSiGW)

— Ministerstwo Edukacji Narodowej (MEN)

- Inne, jakie (prosze wymieni¢ nazwy)?

- Nie wspotpracowatem/am z zadng organizacjg/instytucjg
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Jak Pan/i ocenia te wspotprace (prosimy o krotkie uzasadnienie)?

Tematyka edukacji globalnej obecna jest w podstawie programowej. Pro-
simy wskazac¢, w ramach jakich zaje¢ (w odniesieniu do szkoty, w ktorej
Pan/i pracuje) ten rodzaj edukacji jest realizowany?

- obowigzkowych

- dodatkowych

- nie jest w ogodle realizowana na terenie szkoty, w ktérej pracuje.

Na jakim przedmiocie lekcyjnym przede wszystkim Pana/i zdaniem po-
winna by¢ realizowana edukacja globalna?

Prosimy o wskazanie ostatnio poruszanych tematéw z zakresu eduka-
cji globalnej w trakcie zaje¢ (prosimy o wskazanie maksymalnie trzech
przyktadéw).

Czy w okresie ostatnich 5 lat w szkole odbywaty sie zajecia skierowane
do uczniéw i/lub nauczycieli zwigzane z edukacjg globalng wykraczajgce
poza realizowanie obowigzkowego programu nauczania?

- Tak

- Nie (prosimy przej$¢ do pytania nr 21)

— Nie wiem (prosimy przej$¢ do pytania nr 21)

Jesli na terenie szkoty byly realizowane zajecia zwigzane z edukacjg
globalng, to z jakimi aktywno$ciami/wydarzeniami byly one powigzane
(np. Tydzien Edukacji Globalnej, Dzien Sprawiedliwego Handlu, Dzien
Wody, Dzien Uchodzcy)?

[lu nauczycieli/ek (tacznie z Panem/ig) byto w to zaangazowanych?

Z jakich pomocy dydaktycznych zwigzanych z problematyka edukacji
globalnej korzysta Pan/i w pracy z uczniami/uczennicami?

Jakie metody dydaktyczne uwaza Pan/i za najbardziej efektywne
w zwiekszaniu §wiadomosci uczniéw i uczennic odnosnie globalnych
wspotzaleznosci (prosimy o krotkie uzasadnienie)? .........ccceeeecvveeeeennnnen.

Czy napotyka Pan/i trudnosci lub bariery w zwigzku z realizacjg na zaje-
ciach tresci edukacji globalne;j?

- Nie

— Tak (prosimy o podanie przyktadu) ........ccoeeevveeeeiiiiiiiiiiniieiiieciieeenee.
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21. Ktére formy aktywnosci, Pana/i zdaniem, mogtyby poméc w przygoto-
waniu atrakcyjnych zajec z zakresu edukacji globalnej (prosimy o zazna-
czenie w skali od 1 do 5, przy czym 1 oznacza ,nieistotne”, 3 ,trudno
powiedzie¢ ”, a 5 ,bardzo istotne”)?

— Wspétpraca z innymi nauczycielami/kami

1 2 3 4 5

- Przyjazne nastawienie dyrekcji szkoty

1 2 3 4 5

- Dostep do atrakcyjnych materiatéw dydaktycznych

1 2 3 4 5

- Wspdtpraca z inng szkolg europejska

1 2 3 4 5

— Wspdtlpraca ze szkotg z innego kontynentu

1 2 3 4 5

— Wizyty studyjne nauczycieli

1 2 3 4 5
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Lekcje pokazowe dla ucznidéw/ennic

1 2 3 4 5

Studia podyplomowe w zakresie edukacji globalnej

1 2 3 4 5

Konsultacje z ekspertami/kami z zakresu edukacji globalnej

1 2 3 4 5

Publikacja kompendium wiedzy dla nauczycieli dotyczgce zaleznosci
globalnych

1 2 3 4 5

Udziat w konkursach dotyczacych edukacji globalnej dla nauczycieli/ek
i uczniéw/ennic

1 2 3 4 5

- Wymiana szkolna ucznidéw/ennic

1 2 3 4 5
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— Spotkania z naocznymi Swiadkami problematyki omawianej podczas
zajec

1 2 3 4 5

22. Skad dowiedzial/a sie Pan/i o mozliwosci wziecia udziatu w naszej an-
kiecie?

Jezeli chciatby/aby Pan/i wzig¢ udziat w projekcie Departamentu Edukacji
i Ksztatcenia Ustawicznego Urzedu Marszatkowskiego pt. ,Regiony na rzecz
edukacji w zakresie zréwnowazonego rozwoju i solidarnosci miedzynarodowe;j”
(REDDSO), prosimy o kontakt mailowy na adres: edu.globalna@gmail.com.

DZIEKUJEMY BARDZO
ZA WYPELNIENIE ANKIETY ORAZ POSWIECONY CZAS
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FORMULARZ DLA ORGANIZACII
POZARZADOWYCH PROWADZACYCH DZIALANIA
W ZAKRESIE EDUKACQI GLOBALNE]

NA OBSZARZE WOJEWODZTWA MALOPOLSKIEGO

Szanowni Panstwo!

W zwigzku z przygotowaniem dla Urzedu Marszatkowskiego Wojewddztwa
Matopolskiego analizy diagnostycznej potrzeb, znaczenia oraz ewolucji po-
lityk prowadzonych w zakresie edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju
i solidarno$ci miedzynarodowej (edukacji globalnej) na terenie Matopol-
ski na potrzeby projektu pod nazwg ,Regiony na rzecz edukacji w zakre-
sie zréwnowazonego rozwoju i solidarnosci miedzynarodowej” (REDDSO)
zwracamy sie do Panstwa z prosbg o udostepnienie informacji dotyczgcych
prowadzonych przez organizacje dzialan z zakresu edukacji globalnej skie-
rowanych do szkét oraz nauczycieli I, II, Il oraz IV etapu edukacyjnego na
terenie wojewodztwa matopolskiego.

Jednym z celéw prowadzonych badan jest uzyskanie wizji sytuacji w za-
kresie dynamiki dziatan prowadzonych w dziedzinie edukacji na rzecz zréw-
nowazonego rozwoiju i solidarnosci miedzynarodowej (edukacji globalnej)
oraz okreslenie zakresu wspétpracy miedzy miejscowymi placéwkami edu-
kacyjnymi a innymi instytucjami i organizacjami dziatajgcymi w dziedzinie
edukacji globalnej w regionie. Dzieki Panistwa pomocy pragniemy wskazac,
jak duzg role w propagowaniu oraz wdrazaniu edukacji globalnej w mato-
polskich szkotach majq organizacje pozarzadowe.

Rezultaty badania zostang opublikowane oraz przetlumaczone na jezyk
francuski i angielski dla partneréw miedzynarodowego projektu REDDSO
(informacja o projekcie ponizej). Co szczegblnie istotne, dokument ten be-
dzie prezentowat kluczowych dla regionu aktoréw trzeciego sektora dziata-
jacych w zakresie edukacji globalnej w regionie.

Ponizej znajdg Panstwo formularz, o ktérego wypetnienie oraz odestanie
prosimy do dnia 13 maja 2014 na adres edu.globalna@gmail.com Z gory
dziekujemy za po$wiecony przez Panistwa czas i liczymy na to, Ze opubliko-
wane rezultaty naszych badan bedg mogly stuzy¢ promowaniu organizacji
oraz podejmowanych w regionie innowacyjnych dziatan z zakresu edukacji
globalnej.
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W imieniu zespotu badawczego dziatajgcego pod auspicjami Departa-
mentu Edukacji i Ksztalcenia Ustawicznego Urzedu Marszatkowskiego
Wojewddztwa Matopolskiego

dr Katarzyna Jasikowska

Formularz dla organizacji pozarzagdowych
prowadzacych dziatania w zakresie edukacji globalnej
na obszarze wojewoddztwa matopolskiego

. Nazwa organizacji
. Dane kontaktowe osoby wypelniajgcej formularz
Krétki ogblny opis organizacji (maks. 300 znakow)
. Opis dziatan/projektéw z zakresu edukacji globalnej realizowanych w or-
ganizacji od roku 2008 (prosimy o opis wg ponizszego schematu)
4.1. Nazwa projektu
4.2. Partnerzy
4.3. Czas realizacji (w latach)
4.4, Zrodto finansowania (Srodki publiczne/niepubliczne)
4.5. Obszar realizacji w wojewddztwie matopolskim, na jakim realizowany
byl projekt/dziatanie (np. powiat, szkoty)
4.6. Grupy docelowe (szacunkowa ilos¢ uczestnikéw)
4.6. Opis dziatania oraz metody (maks. 300 znakéw)
4.7. Doswiadczenia opinie dot. projektu/dziatania

[P G NI NS R

Projekt/dziatanie nr 1
Projekt/dziatanie nr 2
Projekt/dziatanie nr 3
Projekt/dziatanie nr 4

INFORMACIA O PROJEKCIE REDDSO

Projekt pod nazwg ,Regiony na rzecz edukacji w zakresie zrownowazone-
go rozwoiju i solidarno$ci miedzynarodowej” (REDDSO) realizowany jest od
1 kwietnia 2013 roku do 30 wrzesnia 2015 roku. Wojewddztwo Matopolskie
realizuje projekt na podstawie porozumienia zawartego z regionem Rhone-
-Alpes w dniu 1 pazdziernika 2013 roku w sprawie przystgpienia Wojewodz-
twa Matopolskiego do realizacji i sposobu finansowania projektu. Projekt
REDDSO realizowany jest przez region Rhone-Alpes jako lidera projektu
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oraz partnerow: Wojewddztwo Matopolskie, Region Piemoncki, rzgd Kata-

lonii, Kataloriskg Federacje Organizacji Pozarzgdowych na rzecz Rozwoju

(FCONGD), Konsorcjum Organizacji Pozarzgdowych Regionu Piemonckie-

go (COP), Rodano-Alpejska Sie¢ Wspierania Wspo6tpracy Miedzynarodowej

(RESACOOP).

Celem projektu jest wdrozenie w regionach partnerskich proceséw party-
cypacyjnych, majgcych na celu promowanie wspolnej definicji i konwergen-
cji polityk publicznych wobec edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju
i solidarnosci miedzynarodowej w systemach oswiatowych oraz wspieranie
procesu ksztattowania globalnych postaw obywatelskich. Zatozeniem pro-
jektu jest utworzenie stalej platformy wspotpracy w zakresie wykorzystania
zasobow, wymiany informacji oraz prowadzenia doswiadczalnych projek-
tow pedagogicznych w dziedzinie edukacji na rzecz zréwnowazonego roz-
woju i solidarnosci miedzynarodowej.

Projekt ,,Regiony na rzecz edukacji w zakresie zrownowazonego rozwo-
ju i solidarnosci miedzynarodowej” (REDDSO) jest wspotfinansowany przez
Komisje Europejska i realizowany na podstawie umowy dotacyjnej nr DCI-
-NSA-ED/2012/287-834 zawartej pomiedzy Unig Europejskg reprezentowa-
ng przez Komisje Europejskg i regionem Rhone-Alpes.

W ramach projektu realizowane sg m.in. nastepujgce dziatania:

e opracowywanie analizy diagnostycznej potrzeb, znaczenia oraz ewolucji
polityk prowadzonych w zakresie edukacji na rzecz zréwnowazonego roz-
woiju i solidarnos$ci miedzynarodowej na terenie Matopolski;

¢ udzielenie wsparcia finansowego w ramach otwartego konkursu ofert dla
podmiotéw dzialajgcych w sferze pozytku publicznego realizujgcych pro-
jekty innowacyjnych strategii pedagogicznych w dziedzinie edukacji na
rzecz zrbwnowazonego rozwoju i solidarnosci miedzynarodowej, ktérych
beneficjentami bedg szkoty z terenu wojewodztwa matopolskiego;

e prowadzenie strony internetowej oraz bazy danych innowacyjnych dzia-
tan pedagogicznych z dziedziny edukacji na rzecz zréwnowazonego roz-
woju i solidarnosci miedzynarodowej;

e organizowanie szkolern w zakresie edukacji globalnej na terenie woje-
wodztwa matopolskiego.
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FORMULARZ DLA NAUCZYCIELI/EK
ZAAWANSOWANYCH W TEMATYCE
EDUKACII GLOBALNEJ

Szanowni Panstwo!

W zwigzku z przygotowaniem dla Urzedu Marszatkowskiego Wojewddztwa
Matopolskiego analizy diagnostycznej potrzeb, znaczenia oraz ewolucji po-
lityk prowadzonych w zakresie edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju
i solidarno$ci miedzynarodowej (edukacji globalnej) na terenie Matopol-
ski na potrzeby projektu pod nazwg ,Regiony na rzecz edukacji w zakre-
sie zréwnowazonego rozwoju i solidarnos$ci miedzynarodowej” (REDDSO)
zwracamy sie w prosbg o wypetnienie zalgczonego formularza dotyczgcego
opisu wydarzen z zycia szkoty, ktére sg przyktadem innowacyjnych dziatan
mieszczgcych sie w szeroko rozumianej edukacji globalne;j.

Naszym gléwnym celem jest wskazanie dziatan nauczycieli i uczniéw,
ktére moga stanowic¢ inspiracje dla innych w Polsce i za granicg. Dlate-
go rezultaty badania zostang opublikowane oraz przetlumaczone na jezyk
francuski i angielski dla partneréw miedzynarodowego projektu REDDSO
(informacja o projekcie ponizej formularza).

Formularz dla nauczycieli

1. Nazwa i adres szkoty
2. Dane kontaktowe osoby wypetniajgcej formularz (zaangazowanej przy-
najmniej cze$ciowo w opisywane wydarzenia); imie i nazwisko, e-mail,
tel., uczony/e przedmiot/y, funkcja pelniona na terenie szkoty istotna
w odniesieniu do opisywanych ponizej dziatan
3. Opis innowacyjnego dziatania/dzialann (chodzi o dziatania w ramach sze-
roko rozumianej dziatalnosci wychowawczej szkoty: jednorazowe, powta-
rzalne lub realizowane w sposob planowy w trakcie lub poza lekcjami)
wpisujgcego/wpisujacych sie w obszar edukacji globalnej realizowanej na
terenie szkoty od roku 2008 (prosimy o opis wedtug ponizszego schematu)
3.1. Kiedy?
3.2. Kto byt w nie zaangazowany (uczniowie, rodzice, nauczyciele, inne
szkoly, miedzynarodowa organizacja, samorzad, lokalny przedsie-
biorca, organizacja pozarzgdowa, urzad miasta itd.)?
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3.3.1le 0s6b (szacunkowo) bylo zaangazowanych w opisywane dziatania
(z podziatem na kategorie uczestnikow wymienione w pkt. 3.2)?

3.4. Przebieg dzialan (w relacji swiadka/uczestnika/koordynatora/inspi-
ratora — osoby wypelniajgcej formularz)

3.5. W jaki spos6b dziatania te sg powigzane z edukacjg globalng, jesli
w ogole?

3.6. Co w tych wydarzeniach byto Pana/i zdaniem najbardziej innowacyj-
ne i inspirujgce?

3.7. Wnioski na przysztos¢

4. Jakie Pani/Pana zdaniem 1) umiejetno$ci; 2) wartosci oraz 3) wiedze
mogli przyswoic¢ sobie uczniowie dzieki uczestnictwu w opisanych wyda-
rzeniach?

5. Najlepsza/e ilustracja/e do tego, jak opisane powyzej wydarzenia wptywa-
ja na opinie, zachowania czy wrecz zmiany postaw uczniéw czy uczennic
(prosimy o ukrycie tozsamoS$ci opisywanych osob, piszgc np. chtopiec X).
(Bardzo prosimy o jak najwierniejsze odtworzenie sytuacji, gdyz niektére
z nich chcielibySmy umie$ci¢ bez jakichkolwiek zmian w przygotowywa-
nym do druku dla UM dokumencie).

6. Krotki opis celéw/misji/pobudek do tego dziatania na terenie szkoty oso-
by/0s6b wymienionej/ych w punkcie 2.

7. Nie moge sie oprze¢ i musze napisac jeszcze 0 tym, Ze .......cccceeeeveeeecueennne.

INFORMACJA O PROJEKCIE REDDSO

Projekt pod nazwg ,Regiony na rzecz edukacji w zakresie zrownowazone-
go rozwoju i solidarno$ci miedzynarodowej” (REDDSO) realizowany jest od
1 kwietnia 2013 roku do 30 wrze$nia 2015 roku. Wojewd6dztwo Matopolskie
realizuje projekt na podstawie porozumienia zawartego z regionem Rhone-
-Alpes w dniu 1 pazdziernika 2013 r. w sprawie przystgpienia Wojewddz-
twa Matopolskiego do realizacji i sposobu finansowania projektu. Projekt
REDDSO realizowany jest przez region Rhone-Alpes jako lidera projektu
oraz partnerow: Wojewddztwo Matopolskie, Region Piemoncki, rzgd Kata-
lonii, Kataloriskg Federacje Organizacji Pozarzgdowych na rzecz Rozwoju
(FCONGD), Konsorcjum Organizacji Pozarzagdowych Regionu Piemonckie-
go (COP), Rodano-Alpejskg Sie¢ Wspierania Wspdtpracy Miedzynarodowej
(RESACOOP).

Celem projektu jest wdrozZenie w regionach partnerskich proceséw party-
cypacyjnych majgcych na celu promowanie wspolnej definicji i konwergen-
cji polityk publicznych wobec edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju
i solidarnosci miedzynarodowej w systemach o$wiatowych oraz wspieranie
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procesu ksztattowania globalnych postaw obywatelskich. Zatozeniem pro-
jektu jest utworzenie statej platformy wspotpracy w zakresie wykorzystania
zasobow, wymiany informacji oraz prowadzenia doswiadczalnych projek-
tow pedagogicznych w dziedzinie edukacji na rzecz zréwnowazonego roz-
woju i solidarno$ci miedzynarodowej.

Projekt ,Regiony na rzecz edukacji w zakresie zr6wnowazonego roz-

woju i solidarnosci miedzynarodowej” (REDDSO) jest wspotfinansowany
przez Komisje Europejskg i realizowany na podstawie umowy dotacyjnej
nr DCI-NSA-ED/2012/287-834 zawartej pomiedzy Unig Europejskg repre-
zentowang przez Komisje Europejskg i regionem Rhone-Alpes.

W ramach projektu realizowane sg m.in. nastepujgce dziatania:
opracowywanie analizy diagnostycznej potrzeb, znaczenia oraz ewolucji
polityk prowadzonych w zakresie edukacji na rzecz zréwnowazonego roz-
woju i solidarnosci miedzynarodowej na terenie Matopolski;

udzielenie wsparcia finansowego w ramach otwartego konkursu ofert dla
podmiotéw dziatajgcych w sferze pozytku publicznego realizujgcych pro-
jekty innowacyjnych strategii pedagogicznych w dziedzinie edukacji na
rzecz zréwnowazonego rozwoju i solidarnosci miedzynarodowej, ktérych
beneficjentami bedg szkoty z terenu wojewddztwa matopolskiego;
prowadzenie strony internetowej oraz bazy danych innowacyjnych dzia-
tan pedagogicznych z dziedziny edukacji na rzecz zréwnowazonego roz-
woiju i solidarno$ci miedzynarodowej;

organizowanie szkolen w zakresie edukacji globalnej na terenie woje-
wodztwa matopolskiego.



Publikacja powstata w ramach miedzynarodowego projektu pod nazwa
,Regiony na rzecz edukacji w zakresie zréwnowazonego rozwoju i solidar-
nosci miedzynarodowej” (REDDSO), wspoétfinansowanego przez Komisje
Europejska, w ktérym uczestniczy Wojewodztwo Matopolskie. [...]

Z przeprowadzonych badan wytania sie dobrze udokumentowany obraz
stanu Swiadomosci matopolskich nauczycieli/ek w dziedzinie edukacji
globalnej oraz stopnia realizacji tresci tej edukacji wystepujacych w pod-
stawie programowej [...].

[...] opracowanie podejmuje wazny ze spotecznego punktu widzenia
problem promowania edukacji globalnej, ktéra powinna sie przyczynic¢ do
uksztattowania Swiata bardziej sprawiedliwego i przyjaznego ludziom.

Z recenzji prof. dr. hab. Wiktora Rabczuka

By zrozumiec trwajace obecnie procesy spoteczne, nie wystarczy sie
wstuchad, jak dawniej, w gtosy z Nowego Jorku czy Londynu, poniewaz to
debaty toczace sie w krajach Globalnego Potudnia nabierajg kluczowego
znaczenia dla ksztattu wspoétczesnych przemian.

Co na to edukacja? Czy daje uczniom i uczennicom skuteczne narzedzia,
by w przysztosci stali sie obywatelami i obywatelkami swiadomymi, ze ich
decyzje wptywaja na losy ludzi w innych czesciach $wiata oraz ksztatt naszej
planety? Probe odpowiedzi na to pytanie podejmujg autorki [...]. Jest to
kompetentny zespot, tworczo tagczacy praktyke z wiedzg teoretyczna. [...]

Przeprowadzone badania stanowig wazny i oryginalny wktad autorek,
stanowiacy baze do odpowiedzialnego planowania szkolen, warsztatow
czy - szerzej to ujmujac - strategii rozwoju globalnej edukacji w woje-
woédztwie matopolskim. Opisane przyktady dziatan edukacyjnych prowa-
dzonych w réznych szkotach regionu z pewnoscia bedg zrédtem inspiracji
zaréwno dla nauczycieli/ek, jak i urzednikéw/czek odpowiedzialnych za
edukacje czy aktywistow/ek organizacji pozarzadowych.

Z recenzji dr hab. Beaty Kowalskiej

Zamowienia prosimy skiada¢ na adres:
Oficyna Wydawnicza ,Impuls” - Dziat Handlowy
tel./fax: (12) 422 41 80, 422 59 47, 506 624 220
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